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UvoD

Po roCnej prestavke prindSame daldi zo série zbornikov pripravovanych
Katedrou cudzich jazykov Pedagogickej fakulty Univerzity Konstantina Filozofa
v Nitre, ktorej ciel'om je predkladat’ aktualne vedecké a odborné prace z oblasti
tedrie a praxe vyucovania cudzich jazykov. Nosnou témou tohtoro€nej edicie je
reflektovanie zmien a tendencii, ktoré boli v oblasti vyu€ovania cudzich jazykov
podmienené a podnietené vstupom Slovenska do priestoru Eurépskej Unie.

Prispevky, zahrnuté do tohto ¢Cisla série, boli prezentované na troch
samostatnych ~ podujatiach  organizovanych  alebo  spoluorganizovanych
Katedrou cudzich jazykov. Prvi Cast’ zbornika tvoria prispevky, ktoré odzneli na
odbornom seminari Retrospektiva a perspektivy anglistiky na Slovensku,
konanom pri prileZitosti Zivotného jubilea vyznamnej osobnosti slovenskej
anglistiky, doc. PhDr. Mérie Malikovej, CSc., dilia 31. méja 2005. Doc. Malikova
sa poCas svojej dlhorocnej tvorivej prace venovala Sirokému diapazénu  otadzok
didaktiky  vyuCovania  anglického jazyka (pedagogickd  diagnostika,
psycholingvistika vyu€ovania cudzich jazykov, Europske dimenzie v priprave
uCitelov a pod.). Podobne Sirokd Skalu otdzok pokryvaju aj préce zaradené do
prvej Casti zbornika (vSeobecné otazky vyu€ovania cudzich jazykov, lingvistika a
literatira vo vyucovani, priprava u€itelov cudzich jazykov, IKT vo vyucovani
cudzich jazykov, rozvoj multilingvizmu v Eurépe a i.).

Préce v druhej Casti zbornika si tematicky zamerané na najaktualnejsie trendy
v metodike vyuCovania cudzich jazykov. Tejto téme sa venovali aj
GCastnici  medzindrodného odborného semindra Integrované pristupy k
vyucovaniu cudzich jazykov: CLIL, ktory dfia 2. septembra 2005 zorganizovali
pracovnici Katedry cudzich jazykov v spolupraci so Zakladnou Skolou Nitra,
Beethovenova ul., ako diseminaény nastroj projektu COM 1.1/2004/44p-NR-1:
CLIL for Young Learners. V kontexte vSeobecnej potreby neustdle modernizovat
vyuCovacie postupy a techniky, primarnym ciefom podujatia bolo
sprostredkovanie poznatkov a skisenosti s uplatfiovanim  metodiky  CLIL
(Content Language Integrated Learning) vo vyucovani cudzich jazykov, ktorl

Eurdpska komisia odporica ako jednu z najefektivnejSich metéd rozvoja



plurilingvizmu a multikulturalizmu eurépskeho obyvatel'stva.

Tretiu Cast' zbornika tvoria prispevky z medzindrodného  seminéra
Buducnost' Slovenska v EU - Eurdpske dimenzie vo vzdelavani a
v kultare, ktory sa uskutocnil diia 29. oktdbra 2005 pod z&stitou rektora Univerzity
Konstantina Filozofa v Nitre prof. RNDr. Daniela Kluvanca, CSc. Ustrednou
témou podujatia bolo cudzojazy¢né vzdeldvanie a priprava obanov SR nha
existenciu v eurépskom priestore. KedZe tejto problematike sa v st€asnosti venuje
mnozstvo odbornej i neodbornej diskusie, G€astnici a organizatori konferencie
diskutovali napriklad o zlepseni spoluprace SR a EU v oblasti vzdelavania a
kultdry, o jazykovej gramotnosti ob&anov SR pre Zivot a pracu v EU alebo o
vzdelavani marginalnych skupin obyvatel'stva. Podujatia sa zG€astnili predstavitelia
viacerych vzdelavacich intit(cii jako aj Uradu vlady SR. Zavery seminara ukazali
nutnost’ jazykového vzdeldvania obCanov SR jako aj potrebu a vyzvu pre
vzdelavacie institlcie tvorit’ nové Studijné programy, poskytovat’ mladym ludom,
ale aj strednej a starSej generacii moznosti jazykového vzdelavania na r6znych
Urovniach a tak aktivne reagovat a prispiet’ ku skvalitneniu pripravenosti naSich

obcanov na trh Eurépskej Unie.

Posledny blok zbornika uZ tradi¢ne tvoria recenzie na najnovsie publikécie
venované cudzojazycnej lingvistike a te6rii vyu€ovania cudzich jazykov.

Zostavovatelia zbornika si dovoluji vyjadrit nadej, Zze najnovsi zbornik
Cudzie jazyky v Skole 3: Eurdpske dimenzie vo vyucovani cudzich jazykov a
kultare prispeje k hlbSiemu poznaniu tejto problematiky ako aj k rozvoju

pedagogiky cudzich jazykov na Slovensku.

Editori



VYSOKOSKOLSKE VZDELAVANIE NA SLOVENSKU
AKO SUCAST EUROPSKEJ UNIE

Libor Vozar
predseda Rady vysokych $kél SR

Neuplynulo vela Casu odvtedy, ako sa naSa krajina zaradila do vyspelej
Eurdpy a stala sa st€astou spolku najvyspelejSich europskych demokracii. UZ viac
ako rok sme nielen obanmi Slovenska, ale sucasne aj ob&anmi Eurdpskej Unie.
V mnohych oblastiach mame rovnaké prava a rovnaké moznosti ako obcania inych
eurdpskych krajin. Uast' v Eurdpskej Gnii nam vsak neprindSa iba pozitiva,
ktorych viziou je nakupovanie v obchodoch plnych tovaru a cestovanie po
zahrani¢i. Rovnopravnost ndm prinaSa aj potrebu transformacie spolocnosti,
uskutocnovanie reformnych opatreni vo viacerych sférach verejného Zivota. Vsetci
to dnes pocitujeme na vlastnej kozi, zmeny a opatrenia nam nezriedka komplikuju
Zivot, nltia nas pracovat a Zit' podstatne efektivnejSie ako v minulosti. Trendy
globalizécie su v tejto oblasti netprosné. Narastd sitaz nielen v ekonomike, ale aj
vo vzdeldvani a vede. Predpokladom Uspechu je preto predovsetkym kvalita prace
a jej vysledkov.

Eurdpska Unia, ktorej sme sU€astou, Celi v sUCasnosti dvom vyznamnym
vyzvam. Prvou je Lisabonsky proces, ktorého cielom je zvySenie dynamiky a
konkurencieschopnosti europskej ekonomiky a jej postupna premena na znalostnu
ekonomiku schopnu trvalého ekonomického rastu. Druhym je Bolonsky proces,
ktoré cielom je vprvej etape harmonizécia eur6pskeho vysokoskolského
vzdelavania. Druhou fazou bude posiliiovanie eurdpskej dimenzie vo
vysokoSkolskom  vzdeldvani avede vytvorenim Eurdpskeho priestoru
vysokoskolského vzdelavania a Europskeho vyskumného priestoru. Politicka linia
Eurdpskej unie v tejto oblasti naSla odozvu aj na Slovensku, ktoré vypracovalo
aprijalo néarodni Lisabonskd stratégiu - Stratégiu konkurencieschopnosti
Slovenska do roku 2010 avsUCasnosti implementuje akcéné plany na jej
uskutocnenie. Pre nas — pre vysoké Skoly je podstatné, Ze nielen na eurdpskej ale aj
na slovenskej Urovni bolo vzdelavanie, veda a inovéacie oznacené za klUcCové
faktory rozvoja spolo€nosti a zvySovania Zivotnej Urovne obyvatelov.

Myslienka eurdpskej dimenzie vo vysokoSkolskom vzdelavani sa
v oficialnych materidloch bolonského procesu objavuje od jeho zaciatku.
V Bolonskej deklaracii prijatej eurdpskymi ministrani zodpovednymi za
vzdelavanie v Bologni 19. jana 1999 sa medzi vytyCenymi cielmi hovori o
podpore ,,nevyhnutnej eurdpskej dimenzie vo vysokoskolskom vzdelavani, zvlast
vzhl'adom na pripravu Studijnych planov, spolupracu medzi institdciami, mobilitné
schémy a integrované Studijné programy, programy vycviku a vyskumu“. Neskor
na Prazskom a Berlinskom sumite sa zvyraznila potreba podpory rozvoja
integrovanych Studijnych programov, modulov, kurzov a kurikdl na v3etkych
Urovniach s eurépskym obsahom, ponukanych v spolupréci institlcii z réznych
krajin, s cielom priznavania spolo¢nych diplomov na prvom, druhom a tretom
stupni vysokoskolského vzdeldvania. Ministri zdo6raznili, Ze pri programoch
vedtcich k spoloénym diplomom je potrebné zabezpegit' dostatoénd dizku $tidia v
zahraniCi ako aj vytvorit' legislativny ramec garantujici jazykovd réznorodost’ a



ucenie sa cudzich jazykov, tak aby Studenti mohli vyuzit' cely svoj potencial pre
Ucely eurdpskej identity, obCianstva a zamestnatelnosti. Ministri sa zaviazali k
odstrafiovaniu pravnych prekdZok zriadovania a uznavania takychto diplomov na
narodnej Urovni a k aktivnej podpore rozvoja hodnotenia kvality integrovanych
kurikul veducich k spolo€nym diplomom.

Eurdpsku Uniu a jej histériu charakterizuje jazykova a kultirna réznorodost.
Nie ndhodou sa preto zdbraznuje Specificka ¢rta Bolonského procesu - popri
podpore eurdpskej identity a eurdpskeho obcianstva podpora zachovania jazykovej
diverzity ako zakladu kultirnej a narodnej identity.

Bolonsky proces presahuje vyznam Eurdpskej Unie. Ministri Styridsiatich
piatich signatarskych krajin si na ostatnom stretnuti v nérskom Bergene v maji
tohoto roka stanovili Ulohu zabezpe€it' akceptaciu vzdelania a ziskanych titulov na
narodnej Urovni atak posilnit atraktivnost eurdpskeho vzdeldvania pre
potencialnych uchadzatov so zamoria aaj inych kontinentov. ZabezpeCit
atraktivnost' vzdelavania na slovenskych vysokych Skolach je preto pre nas
vSetkych aktualnou Glohou dneska.



Retrospektiva a perspektivy anglistiky na Slovensku



VYUCOVANIE ANGLICTINY A PERCEPCIA OBYVATELOV ANGLICKY
HOVORIACICH KRAJIN U STUDENTOV STREDNYCH SKOL

Elena Ciprianova, Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre

Abstract

The task of foreign language teaching is not only to build students* communicative
competence but also follow some affective aims such as the development of
understanding and tolerance in communication with people from other cultures.
This article examines the relationship between English language teaching,
perceptions and attitudes of students towards English speaking communities. More
specifically, it focuses on the influence of several factors that affect formation of
perceptions and attitudes.

Key words
perception, attitudes, communicative competence, intercultural communication,
motivation

Uvod

Ddlezitou sucastou cudzojazyného vyucovania je prehlbovanie vzajomného
porozumenia medzi narodmi a tolerancie k inym kultiram a zvykom. (UcCebné
osnovy gymnazia, Anglicky jazyk, 2002) Schopnost’ efektivne komunikovat
v cudzom jazyku zahffia okrem rozvinutych zloZiek komunikativnej kompetencie
aj oblast’ percepcie a postojov ako k vlastnej komunite tak ik predstavitelom
inych kultdr. Na ich zéklade sa odvijaju nielen o€akavania Studentov o spravani ich
komunikaénych partnerov, ale aj samotny zaujem a ¢asto i ochota s nositel'mi
inych kultdr komunikovat. Vyznam afektivnych cielov cudzojazyéného
vyucovania N. Seelye zdb6raziuje v otazke ,,no matter how technically dexterous
astudent’s training in the foreign language, if he avoids contact with native
speakers of that language and if he lacks respect for their world view, of what
value is his training?* (Seelye, 1984, s.25) Aby vyutba cudzieho jazyka
prispievala k podpore interkultirnej komunikécie a porozumenia je nevyhnutné
pri jej organizacii komplexnejSie zohladfiovat' osobnost’ Studenta, jeho identitu, v
ktorej prdve vnimanie ,.Seba“ a ,Inych® tvori podstatni Cast. Cielom nasho
prispevku je prezentacia a diskusia vysledkov vyskumu percepcie a postojov
u vybranej skupiny Studentov gymnazia, ktoré sme merali pomocou dotaznika a
metddy sémantického diferencialu.

Vlastna praca

Percepcia a postoje si pojmy z oblasti socialnej psycholédgie, ktoré navzajom
spolu savisia. Percepcia je ur€ity spdsob vnimania oséb a javov. (Kollarik, 1993,
s.85) Je to kognitivny proces spojeny s organizovanim, kategorizovanim a
spractvanim informécii. Na zaklade vonkajSich podnetov ¢lovek prisudzuje urcité
znaky, charakteristiky a vlastnosti 'udom, utvara si a formuje svoj obraz o “Sebe”
a “Inych”, ktory tvori predpoklad vztahu k objektu vnimania i oakavaného
spravania.



Postoje mozno definovat’ ako ““viac-menej trvalé slstavy pozitivnych alebo
negativnych hodnoteni javov poznavacej skuto€nosti, ktoré vedd k urcitym
prejavom spravania.” (Drlikova a kol, 1992, s. 323) alebo ako “relativne stale
psychické sustavy vyjadrujice vztah €loveka k svetu a k jeho zloZzk&m”. (Kollarik,
1993, 5.70) Postoje vSak nie su definitivne permanentné a nemenné stavy. Na ich
utvarani a zmenach sa spolu podielaji viaceré faktory, predovsetkym je to vplyv
skupiny, zdroj informéacie a situacia. Postoj ma multidimenzionalnu Struktiru
pozostavajicu z kognitivneho komponentu, ktory predstavuje spdsob vnimania
predmetu, nazor na niekoho alebo na nie€o. Kognitivny komponent postoja moze
byt i generalizacia a stereotyp. Afektivny komponent postoja predstavuju city a
emdcie, napriklad strach alebo nenavist vocCi predmetu postoja. Konativny
komponent je tendencia konat’ a spravat’ sa urCitym spésobom voli predmetu
postoja. Postoj chdpeme ako hodnotiacu zloZku osobnosti Studenta pokryvajicu
kognitivny i afektivny rozmer, tj. nazor vytvoreny na zaklade spracovanych
informécii a tiez osobny, emocionalny vztah ku krajine a ku komunite ciel'ového
jazyka.

Proces formovania postojovej orientacie Studentov ovplyviuji viaceré
osobnostné a socio-kultirne faktory. V naSom vyskume sme skimali postoje
Studentov voci obyvatelom anglicky hovoriacich krajin vo vztahu k vybranym
Skolskym a mimoskolskym faktorom. Z anglofénnych oblasti, v ktorych sa
anglictina pouziva ako prvy jazyk na komunikaciu sme pozornost upriamili na
Vel'ka Britaniu a USA, a to z nasledujlcich dévodov. Pocas Studia anglického
jazyka sa Studenti stretavaju hlavne s britskym variantom anglictiny, €o umocfiuje i
pouzivanie ucebnic produkovanych vo Velkej Britanii. Sledovanie postojov ku
komunite dal3ej anglicky hovoriacej krajiny, k USA, sme zvolili pre jej
dominantné miesto v ekonomicko-politickej a kultarnej sfére v medzinarodnom
kontexte.

Na meranie postojov Studentov sme s vyuzitim Osgoodovho sémantického
diferencialu a Casti Bogardusovej Skaly vytvorili pre potreby nasho vyskumu
sedemstupriové Skaly pre nasledujice pojmy: Ja, Moji priatelia, Obyvatelia nasej
krajiny, Briti, Nemci, Ameri¢ania a Spanieli. Pojmy “Briti” a “Ameri¢ania”
predstavuji narodné komunity cielového jazyka. Ostatné pojmy boli do Skal
zaradené kvoli vytvoreniu bazy pre porovnanie. Tato bazu tvori hodnotenie
“Seba”, ktoré zahffia vlastnl osobu, priatel'ov, obyvatel'ov svojej krajiny, dalej
pojmy Nemci a Spanieli, ktori spolu s Britmi a Ameri¢anmi reprezentuju koncept
“inakosti”. “Obyvatel'ov naSej krajiny” chapeme v zmysle obc¢ianskom (pojem
“Slovéaci” sme nezvolili zamerne, pretoze sa viaze s kultirno-jazykovou definiciou
skupiny a ako taky mdZze vyvolavat' protichodné asociacie na rozdiel od pojmu
obyvatel’/ob¢an, ktory nie je etnicky Specifikovany).

Vsetky vySSie uvedené pojmy symbolizuji objekty skimanych postojov
a u respondentov evokuji urcité pocity. Kazdy pojem bol na osobitnom hérku
papiera srovnakym suborom Skal pozostavajicich zo Strnastich bipolarnych
adjektiv. KedZe sme sa v naSom vyskume zamerali na emocionalnu zlozku
postojov do Skal s adjektivami s kladnou a z&pornou polarizaciou, sme zaradili
vylucne faktory hodnotenia, ktoré zaroven preukazuju relevantnost’ k pouzitym
pojmom (napriklad dobry — zly, pekny — Skaredy, prijemny — neprijemny). Skore



pre jednotlivé pojmy tvorili ¢isla od 1 po 7 priradované nasledovne: dobry 7:6
:5:4:3:2:1 zly. Minimélne mozZné skore je 1,00, maximalne 7,00. Vysledky
hodnotenia jednotlivych pojmov celou vzorkou Studentov (v pocte 143) sU
uvedené v tabul’kach ¢€.1 a €.2.

Tab.€.1 Priemery posudzovanych pojmov

Pojem Priemer
Ja 5,35
Moji priatelia 5,56
Obyvatelia nadej krajiny 4,47
Briti 4,28
Nemci 4,45
Ameri€ania 4,56
Spanieli 5,04

Porovnavanim ziskanych priemerov sme zistovali rozdiely v hodnoteni
posudzovanych pojmov. Cim vys3ia je hodnota priemeru pre dany pojem, tym
vySSie, pozitivnejSie respondent hodnoti objekt postoja. Z uvedenych Udajov
vyplyva, Ze Studenti hodnotili pomerne vysoko vsetky pojmy. NajvysSie pojem
“Moji priatelia” a “Ja” za ktorymi nasleduji “Spanieli”, “Ameri¢ania”,
“Obyvatelia naSej krajiny”, “Nemci” a nakoniec “Briti”. NajpozitivnejSie zo
skupiny inych narodnych skupin vychadzaja Spanieli a Americania, zatial ¢o skore
pre obyvatelov vlastnej krajiny je v porovnani snaSim oCakévanim pomerne
nizke. Je prekvapujlce, Ze i vhimanie “Ja” a “Moji priatelia” sa vySkou priemerov
viac priblizuje ku skupine “Inych” nez k obyvatel'om vlastnej krajiny.

Na zistenie vyznamnosti rozdielov medzi priemermi jednotlivych pojmov
sme pouzili t-test. Hodnoty parového t-testu sme porovnavali s kritickou hodnotou
t rozdelenia pre hladinu vyznamnosti alfa= 0,05, alfa= 0,01 a pocet stupfiov
volnosti n =143 - 1=142, t0,05(142) = 1,9768 a t 0,01(142) = 2,6109. Ked |t| >
t0,05 (142), potom je rozdiel priemerov signifikantny aked | t | > t 0,01(142),
potom je rozdiel vysoko signifikantny.



Tab. ¢.2 Hodnoty parového t-testu pre porovnanie priemerov pojmov

A B C D E F G
-4,012*%* 1 12,042** | 14,3003* | 10,016** | 10,0425* | 4,2648**
15,366** |16,532** | 12,376** |11,538** | 7,71373*

*
2,05167* | 0,1216 -0,92097 | - 7,185**

- 2,0379* | - 4,043** | -
9,2501**
-1,1622 |- 5,542**
5,4311%*

A = Ja, B = Moji priatelia, C = Obyvatelia na3ej krajiny, D = Briti, E = Nemci, F =
Americania, G = Spanieli.

* = signifikantny rozdiel

** = yysoko signifikantny rozdiel

Statisticky  signifikantny rozdiel sme zistili medzi priemermi VvacSiny
hodnotenych pojmov, okrem pojmov “Obyvatelia naSej krajiny” a “Nemci”,
“Obyvatelia naSej krajiny” a “Ameri¢ania”, “Nemci” a “Amerifania” pri ktorych
rozdiel nedosiahol droven Statistickej vyznamnosti.

Jednotlivé  pojmy v sémantickom diferencidli povaZujeme za zavislu
premennt o ktorej predpokladame, Ze sa meni vo vztahu k nezavislym
premennym. Napriek tomu, Ze si plne uvedomujeme komplexnost’ osobnostnych,
Skolskych a mimoSkolskych faktorov, ktoré ovplyviuji utvaranie postojov
Studentov k “Sebe” aj “Inym”, s prihliadnutim na redlny rozsah vyberového stboru
sme sa rozhodli v dotazniku sUstredit’ na nasledujice nezavislé premenné:
pohlavie, Stadium anglického jazyka, prospech v predmete anglicky jazyk,
motivacia ucit’ sa anglicky jazyk a pobyt v zahranii. V celej vyskumnej vzorke
bolo 143 Studentov gymnazia z toho 47 (33%) Studentov prvého rocnika a 96
(67%) Studentov Stvrtého rocnika.V prvom ro¢niku bolo 20 chlapcov a 27 dievcat.
V Stvrtom rocniku 40 chlapcov a 56 dievcat. V oboch skupinach diev¢ata poctom
prevySovali chlapcov. Spolu iSlo 0 60 (42%) chlapcov a 83 (58%) dievcat.

Vzhladom ktomu, Ze Studenti prvého roCnika vyucbu anglictiny eSte
neabsolvovali dizku $tddia uvadzame len u 96 S$tudentov $tvrtého rognika. V
rozmedzi od 3 do 6 rokov sa anglicky jazyk ucilo 37 Studentov (39%), v rozmedzi
od 7 do 11 rokov 59 $tudentov (61%). Priemerna dizka $tadia anglického jazyka
bola 7 rokov. VSetci Studenti, ktori sa zUc€astnili vyskumu majd skudsenost




s ufenim sa aspoii jedného cudzieho jazyka a to najviac nemc€iny 128 Studentov
(90%) a SpanielCiny 15 (10%) Studentov.

Prospech z anglického jazyka na vysvedcéeni za posledny rocnik bol oznaceny
v dotazniku slovne, ale bez Udajov zatvorkéach ako “vyborny” (klasifikacny stupen
1), “vel'mi dobry” (klasifikaCny stupefi 2), “dobry” (klasifikaCny stupefi 3), iny (v
dotazniku oznaCoval klasifikacny stupen 4 a 5). Z 96 Studentov vyborny prospech
oznaCilo 34 (35%) Studentov, z toho 28 dievéat a 6 chlapcov. Vel'mi dobry
prospech 45 (47%) Studentov, z toho 24 diev€at a 21 chlapcov. Dobry prospech 17
(18%) Studentov, z toho 4 diev€ata a 13 chlapcov. Iny - teda horSi prospech
neoznacil nikto. Dievcata v porovnani s chlapcami dosahovali v anglickom jazyku
lepSie Studijné vysledky neZ chlapci.

Zo 143 Studentov skusenost’ v zahrani¢i uviedlo 123 (86%) Studentov, 20
(14%) Studentov zatial’ nebolo v zahraniCi. Velku Britniu navstivilo 12 (8%)
Studentov a USA 7 (5%) Studentov. Je zrejmé, Ze v porovnani s prvakmi viac
skusenosti mali Studenti Stvrtého ro€nika. Zo 47 Studentov prvého rocnika
zahraniCie nenavstivilo 14 Studentov, zatial' ¢o spomedzi 96 Stvrtdkov bolo len 6
Studentov bez skudsenosti v zahraniCi. Osemnast’ Studentov (15%) uviedlo
skusenost’ v zahrani€i trvajucu minimalne jeden mesiac, ktori sme klasifikovali
ako dlhd. (Viac ako jeden rok v zahranici stravil len jeden Student). 90 Studentov
(73%) stravilo v zahrani€i viac ako jeden tyZden. Tuto skusenost’ sme klasifikovali
ako stredne dlhd. 15 (12%) Studentov absolvovalo kratky pobyt v zahranici
trvajaci menej ako tyzdefn. Vo vzorke bolo najviac Studentov so stredne dlhym
pobytom v zahrani¢i do ktorého sa ratala kazda skisenost sinou krajinou -
dovolenkové pobyty, Studijné pobyty, navstevy pribuznych, pricom Studenti neboli
v dotazniku poZiadani ich skisenost Specifikovat'.

V dotazniku sme zistovali tieZ motivaciu Studentov ucit’ sa anglicky jazyk.
Sledovali sme €i ich z&ujem o Stadium anglitiny je spojeny viac s preferenciou
inStrumentalnych alebo integrativnych doévodov. V naSom vzdelavacom prostredi
anglictinu definujeme ako cudzi jazyk nie ako druhy jazyk, ktory v niektorych
kontextoch sldzi ako prostriedok spolo¢enskej integrécie s inou etnickou skupinou.
Preto integrativnu motivaciu chapeme vyluéne ako zaujem Studentov o krajinu
cielového jazyka, o porozumenie kultlry a spésobu Zivota jej obyvatelov, zatial
¢o inStrumentalnu motivéciu spajame s vyuZitim znalosti anglictiny pre naplnenie
Studijnych a pracovnych ambicii Studentov.

Do vyhodnotenia poradovej 3kaly sme zaradili len 130 zo 143 Studentov,
pretoZze 13 Studentov bud nevyplnilo vietky poloZzky poradovej Skaly alebo
priradili k viacerym polozkam rovnak( hodnotu. Z piatich poloziek na poradovej
Skale v dotazniku na prvé tri miesta najviac Studentov uvadzalo ziskat' pracovné
miesto doma 98 Studentov (75%), pokraCovat’ v dalSom vzdelavani doma 92
Studentov (70%), po ktorom nasledovali pracovat' v zahrani¢i 87 Studentov (67%),
Studovat’ v zahrani¢i 61 Studentov (47%) a lepSie spoznat’ anglicky hovoriace
krajiny 53 Studentov (41%). Uvedené vysledky nazna€uju u Studentov prevahu
inStrumentalnych pohnitok nad integrativnymi, o ¢om sved¢i aj fakt ze len 22
Studentov (17%) zaradilo “lepSie spoznat” anglicky hovoriace krajiny a porozumiet’
Zivotnému Stylu ich obyvatel'ov” na prvé miesto a az 61 Studentov (47%) na
posledné piate miesto.



Medzi iné dovody pre ucenie sa anglického jazyka niektori Studenti v
dotazniku uviedli “zmaturovat™, “musim”, ktoré poukazuju na silnd vonkajSiu
motivaciu v porovnani s “bavi ma u€it™, “bol to mo6j sen vediet  angli¢tinu”, ktoré
st prejavom vnutornej motivacie k Stadiu anglictiny. Motivy ako *“aby som sa
vade dorozumela”, “kol'ko jazykov vie$ tol'kokrat si ¢lovekom”, “anglictina je
svetovy jazyk” poukazuji zase na uvedomenie si pragmatickej potreby ovladania
anglictiny.

Pri skdmani vztahu medzi postojmi Studentov voCi “Sebe” a “Inym”
(reprezentovanej pojmami “Briti”, “Nemci”, “Ameri¢ania”, “Spanieli”, ktoré boli
operacne definované v podobe priemerov zo sémantického diferencialu) a
vybranymi nezavislymi premennymi boli Studenti z celej vyskumnej vzorky
rozdeleni do nasledujucich skupin. Pohlavie: 1. stbor: chlapci (60), 2. subor:
dievéata (83). Studium anglického jazyka: 1.subor: $tudenti 1.ro€nika, ktori sa
anglicky jazyk neucili (47) 2.stbor: Studenti 4. ro€nika, ktori sa anglicky jazyk
ucili miniméalne tri roky (96). Motivacia k Stadiu anglického jazyka: 1.subor:
Studenti s preferenciou integrativnej motivacie (22), 2.stbor: Studenti
s preferenciou inStrumentalnej motivacie (61). Prospech z anglického jazyka:
1.stbor: Studenti svybornym prospechom (34), 2.sGbor: Studenti s dobrym
prospechom (17). Pobyt v zahrani¢i: 1.subor: Studenti, ktori neboli nikdy
v zahrani€i (20), 2.stbor: Studenti, ktori neboli vo Velkej Britanii a v USA, ale
v inych krajinach (105). Pobyt v anglicky hovoriacej krajine (zaradili sme len
Vel'kd Britaniu pretoze ostatné anglicky hovoriace krajiny navstivil len vel'mi maly
pocet Studentov): 1.stbor: Studenti, ktori neboli nikdy v zahrani¢i (20), 2.subor:
Studenti, ktori boli vo Velkej Britanii (12).

Podl'a velkosti jednotlivych skupin Studentov sme zvolili Statistické metody
spracovania vysledkov. Pri porovnavani rozdielov priemerov pre pojmy
v stiboroch s vy38im poctom Studentov sme pouZili t-testy s rovnostou rozptylov
alebo s nerovnostou rozptylov, priom rovnost’ rozptylov sme testovali F-testom.
Hypotézu o rovnosti rozptylov zamietame, ak hladina vyznamnosti alfa =
P(F<=f)(1)<0,05 a prijimame nerovnost rozptylov. Na testovanie rovnosti
priemerov sme preto pouzili dvojvyberovy t-test s nerovnostou rozptylov.
Hypotézu o rovnosti rozptylov nezamietame, ak hladina vyznamnosti alfa =
P(F>=f)(1)>0,05 a prijimame rovnost  rozptylov. Na testovanie rovnosti priemerov
sme pouZili dvojvyberovy t-test srovnostou rozptylov. Ak je hodnota t-testu
vacsia ako t (krit)2= 1,9768 pre hladinu vyznamnosti alfa = 0,05 rozdiely medzi
priemermi povazujeme za Statisticky signifikantné. V pripade, Ze jeden
z porovnavanych suborov mal menSi rozsah uplatnili sme dvojvyberovy
Wilcoxonov test. Rozdiely medzi vysledkami su Statisticky signifikantné ak |Uj>U
0,05= 1,96 alebo ak min(S1,S2) je menSie ako prislusna kritickd hodnota
Wilcoxonovho testu uvedena v tabulkach. Pre stbory v naSom vyskume s poctom
20 a 12 Studentov je W 20,12 (0,05) €islo 69.

Skupinové priemery vybranych pojmov si zobrazené v tabul'k&ch ¢.3 aZ €.8.



Tab. €.3 Pohlavie a postoje Studentov

Pohlavie | Ob.na3e | Briti Nemci AmeriGania | Spanieli
 kr.

Chlapci | 4,46 4,09 4,42 4,34 4,90

Dievcatd |4,47 4,41 4,48 471 5,13

Dievcata hodnotili v3etky pojmy vySSie neZ chlapci. Zo skupiny “Inych” oba
chlapcov nasledovali Nemci, zatial' ¢o u dievéat AmeriCania. Vyrazné rozdiely
medzi oboma sUbormi sa objavili pri pojmoch Briti (p=0,033, t=-2,153) a
Ameri€ania (p=0,020, t=-2,349) kde dosiahli i Grovefi Statistickej signifikantnosti.

Tab. ¢.4 Stadium anglického jazyka a postoje Studentov

Rocnik | Ob.naSej | Briti Nemci Americania | Spanieli
kr.

Prvy 4,58 4,50 4,72 4,74 5,08

Stvrty | 4,41 4,16 4,32 4,46 5,02

\VWySSie priemery pre vSetky pojmy preukdzala skupina Studentov prvého
ro¢nika, ktori sa anglicky jazyk neucili, pricom Statisticky signifikantné rozdiely
sme zaznamenali len u Britov (p=0,022, t=2,311) a Nemcov (p=0,020, t=2,337).
Z obyvatel'ov cielového jazyka si priemery u oboch vekovych skupin vysSie pre
AmeriCanov neZ pre Britov. N&5 predpoklad o pozitivhejSom hodnoteni
obyvatelov cielového jazyka u Studentov Stvrtého rocnika, u ktorych sme
oCakavali vplyv vyucby anglického jazyka sa nenaplnil.

Tab.C.5 Motivacia k Stadiu anglickeho jazyka a postoje Studentov

Motivacia | Ob.naSej kr. | Briti Nemci Americania | Spanieli
Integrat. 4,59 4,13 4,01 4,56 5,29
InStrument. | 4,44 4,24 4,45 4,46 4,97

V pripade motivacie k Studiu anglického o jazyka ako faktoru, o ktorom sa
domnievame, Ze sOvisi s postojovou orientaciou Studentov, sme sledovali hlavne
postoje k obyvatelom anglicky hovoriacich krajin. U Studentov s prioritou
integrativnej motivacie, u ktorych sme predpokladali zaujem o krajiny cielového
jazyka a pozitivnejSie postoje k ich obyvatel'om, na na$ predpoklad poukazuje
vysSie hodnotenie v pripade Ameri¢anov, i ked rozdiel medzi skupinou Studentov
s preferenciou integrativnej a inStrumentalnej motivacie nedosiahol Uroven
signifikantnosti (p=0,658, t=0,443). Naopak v hodnoteni Britov je priemer vyssi u
Studentov s indtrumentalnou motivaciou, ale rozdiel taktieZz nie je signifikantny
(p=0,475, t=-0,717). Z celkového hodnotenia pojmov oboma subormi bol rozdiel
signifikantny len u Spanielov (p=0,041, t=2,083).

Tab. €.6 Prospech z anglického jazyka a postoje Studentov



Prospech |Ob.naSej | Briti Nemci AmeriGania | Spanieli
kr.

Vyborny 1 |4,35 4,22 4,28 4,45 5,05

Dobry 3 [4,37 3,90 4,23 3,81 4,98

Ziadny z rozdielov medzi vysledkami Studentov svybornym a dobrym
prospechom nedosiahol Groven Statistickej vyznamnosti (Briti U=-0,339, Nemci
U=0,179, Ameri¢ania U=-1,948, Spanieli U=-0,579 ). Pri pojme Ameritanov sa
vSak rozdiel k hranici vyznamnosti priblizil. Na§ predpoklad o vztahu medzi
prospechom Studentov a postojmi voCi komunitdm cielového jazyka sa sice
nepotvrdil, ale vysledky uvedené v tabulke naznaCuju moznu existenciu tohoto
vztahu, pretoze v pripade skupiny Studentov s horSim prospechom z anglického
jazyka je hodnotenie Britov a AmeriCanov vyrazne nizZSie a ako jediné zo
skupinovych priemerov v celom vyskume sa dostalo pod hranicu 4,00.

Tab. €.7 Pobyt v zahranici a postoje Studentov

Pobyt Ob.nasej kr. | Briti Nemci Americania | Spanieli
Nie 4,69 4,26 4,66 4,38 4,92
Ano 4,49 4,28 4,43 4,55 5,10

V porovnani priemerov pre jednotlivé pojmy sme ocakavali vysSie hodnotenie
“Inych” u Studentov so skisenostou v zahranici. U tejto skupiny Studentov sa sice
objavili vy3Sie priemery pre Britov, Ameri¢anov a Spanielov, ale aj nizsi priemer
pre Nemcov a obyvatel'ov vlastnej krajiny. Statisticky signifikantny vsak nie je ani
jeden zo zistenych rozdielov vo vysledkoch medzi danymi skupinami Studentov
(Obyvatelia nasej krajiny U=-1,037, Briti U=0,104, Nemci U=-1,003, Americania
U=0,676, Spanieli U=0,693).

Tab. €.8 Pobyt v anglicky hovoriacej krajine (vo Velkej Britanii)

Pobyt | Ob.naSej Briti Nemci Ameriania | Spanieli
kr.

Nie 4,69 4,26 4,66 4,38 4,92

Ano 4,10 4,16 4,06 4,53 4,84

Vo vyskume sme predpokladali, Ze pobyt vo Velkej Britanii pozitivne
ovplyvni postoje Studentov voci obyvatelom danej krajiny. Skupinovy priemer pre
Studentov, ktori navstivili Velkd Britaniu je ale nizsi ako u Studentov bez tejto
skisenosti. Skupinové priemery Studentov so skdsenostou v zahrani¢i st okrem
Ameri¢anov nizSie aj pre ostatné pojmy reprezentujuce “inakost”, i ked ani
v jednom pripade rozdiely nedosiahli Groven signifikantnosti (Briti S1=111, Nemci
S1=73, Ameri¢ania S2=110,5, Spanieli S1=106,5). ZniZené skore vlastnej narodnej
skupiny po navsteve Velkej Britanie, ktoré je Statisticky signifikantné (S1=65,5),
koreSponduje s predchadzajucim porovnanim hodnotenia Studentov bez a so
skdsenostou v zahrani¢i a naznaCuje vztah medzi pobytom v zahrani¢i a
percepciou obyvatel'ov vlastnej krajiny.



Diskusia a zaver

Vysledky vyskumu preukazali rozdiely v hodnoteni jednotlivych narodnych
skupin. DoleZitym poznatkom ale je, Ze na z&klade vysledkov sémantického
diferencialu, ktorym sme sledovali postoje Studentov k “Sebe” a “Inym”, Studenti,
ktori sa zUcCastnili vyskumu neprejavili etnocentrické postoje, ktoré by sa
manifestovali vysokym hodnotenim vlastnej narodnej skupiny a sucasne
pripisovanim prevaZzne negativnych vlastnosti cudzim skupindm. Vysledky
sémantického diferencialu v3ak predpoklad o pozitivnom vplyve vyucovania
anglického jazyka, sklsenosti v zahranici, prospechu a integrativnej motivéacie na
postoje Studentov ku komunitdm cielového jazyka (Velkej Britanie a USA)
nepotvrdili.

W&Sie uvedené zistenia v porovnani s pribuznymi Stadiami v zahranici
poukazuju na urcité spolocné tendencie vo vztahoch medzi postojmi Studentov a
niektorymi  nezavislymi  premennymi. Predchadzajice vyskumy v oblasti
postojovej orientacie Studentov odhal'ujd, Ze niektoré narodné skupiny su CastejSie
vnimané pozitivne, iné zase negativne. V pozitivnom hodnoteni Ameri¢anov a
nizSom hodnoteni Nemcov spomedzi ostatnych narodnych skupin sa nase vysledky
zhoduju so zahrani¢nymi vyskumami podobného zamerania (Byram-Esarte-
Sarries-Taylor, 1991), (Nowicka-Skurowski,1998).

V detailnejSom porovnani naSich vysledkov s rozsiahlym vyskumom M.
Byrama, ktory sledoval postoje britskych Studentov vo€i Francizom, Nemcom a
Ameri¢anom, nachadzame dalSie zhodné zistenia. Ide o Statisticky signifikantné
rozdiely v hodnoteni pojmov v zavislosti od pohlavia respondentov. Dievcata
prejavili kladnejSie postoje voci inym narodom neZ chlapci. V tendencii dievcat
hodnotit" cudzincov menej kriticky sa zhodujeme aj so zavermi Colemanovej
Stadie (Coleman, 1998). Coleman zaroven, ale spravne poznamenava, Ze do Gvahy
treba vziat fakt, Ze namerané hodnoty nemusia zakonite signalizovat
etnocentrickejSie postoje u chlapcov, pretozZe diev€ata spravidla hodnotia aj vlastni
narodnd skupinu zhovievavejSie nez chlapci.

Na drovni Statistickej signifikantnosti rozdielov dalej vysledky nasho
vyskumu, tak ako u M.Byrama, naznaCuji vztah medzi postojmi a vekovou
kategoriou Studentov. SG vSak odlisSné vtom, Ze vySSie skupinové priemery
nenachddzame u starSich Studentov, ale v skupine Studentov prvého rocnika. Tieto
zistenia sU o to prekvapivejSie, Ze Statisticky signifikantné rozdiely sme zistili
prave v postojoch k Britom a Nemcom u ktorych sme o€akavali, Ze niekol'koro€na
vyucba anglického jazyka v interakcii s dalSimi Skolskymi a mimoskolskymi
faktormi ako su Stadium dalSieho cudzieho jazyka, viac skusenosti v zahranici,
viac priamych kontaktov s obyvateI'mi inych krajin nielen v ramci turistickych
pobytov, ale aj prostrednictvom Studentskych vymen €i pritomnosti zahrani¢nych
Studentov a lektorov na danom gymnaziu prispeju k pozitivnejSiemu pohladu na
obyvatel'ov krajin, ktorych jazyk sa Studenti uCia. Vnimanie Britov a Nemcov u
starSich Studentov pravdepodobne viac ako s vplyvom zmienenych faktorov stvisi
s interiorizaciou v spolocnosti rozSirenych  negativnych stereotypov tychto
narodnych skupin. Ziskané Gdaje moZno CiastoCne vysvetlit' aj tym, Ze starsi
Studenti sa stavaji menej zhovievavi k “Inym”, ale zarovei aj kritickejSimi



k vlastnej nérodnej skupine. Studenti prvého rocnika totiz vnimaju obyvatel'ov
vlastnej krajiny pozitivnejSie ako Stvrtaci, rozdiel vsak nie je signifikantny.

Z oblasti faktorov suvisiacich s vyucbou anglického jazyka - motivaciou a
prospechom v predmete anglicky jazyk sa spojitost s postojmi Studentov
nepotvrdila. Vplyv motivacie Studentov sa neprejavil vyznamnym rozdielom ani u
jednej z hodnotenych skupin cielového jazyka. Rovnako sa v postojoch Studentov
ku komunitam ciel'ového jazyka neobjavili Statisticky signifikantné rozdiely medzi
Studentmi s odliSnymi Studijnymi vysledkami z anglického jazyka. V pripade
faktoru prospechu sa zhodujeme so zisteniami M. Byrama, ale liSime sa od
vyskumu Gardnera a Lamberta, ktory preukazal pozitivne spojenie medzi
vysledkami uCenia sa cudzieho jazyka a postojmi Studentov k cielovej komunite
jazyka (Gardner- Lambert, 1972 In: Stern, 1984 s. 376-77). Musime ale
poznamenat, Ze priama komparacia s vysledkami tohoto vyskumu nie je celkom
mozna, pretoZze Gardnerov a Lambertov vyskum bol uskutocneny v odliSnych
podmienkach, v bilingvalnom prostredi Kanady, v ktorom autori sledovali sucasne
komplexné vztahy medzi uéenim sa francizstiny ako druhého jazyka, motivaciou
Studentov, ich postojmi k jazyku, ku krajine a k obyvatel'om ciel'ového jazyka.
Hoci sa vztah medzi prospechom a postojmi Studentov k ndrodnym komunitdm
v naSom vyskume nepotvrdil, namerané hodnoty poukazuji na moZnost’ vzajomnej
sucinnosti faktorov ako su prospech a pohlavie, kedZe spomedzi Studentov so

O skusenosti v zahrani¢i sme predpokladali, Ze kladne ovplyvni postoje
Studentov vocCi inym narodom. NaSe zistenia sa vSak zhoduju s vysledkami
predchadzajicich vyskumov (Byram et al. 1991), (Coleman, 1998), ktoré
vyvracaju rozsirend domnienku, Ze kontakty s odlinou kultirou cez priamu a
dokonca dlhodobud skusenost™ v zahrani¢i automaticky vedd k pozitivnej zmene
postojov. U Studentov so skisenostou v zahrani€i sme sice zaznamenali vysSie
priemery pre pojmy Britov, Ameri¢anov a Spanielov, ale tieto rozdiely nedosahuiju
aroven signifikantnosti, priemer pre pojem Nemcov je dokonca nizS§i nez u
Studentov bez skusenosti v zahrani€i. Je tieZ pozoruhodné, Ze priemery s vysSie
pre obyvatelov USA a Velkej Britanie teda krajin, ktoré Studenti nenavstivili a
naopak skoére Nemcov, ktorych krajina bola v dotazniku Casto uvaddzana ako
navstivena je nizSie. Predpoklad o existencii pozitivneho vplyvu pobytu
v zahrani¢i na postoje $tudentov voci obyvatelom danej krajiny nenapliia ani
porovnanie hodnotenia pojmov u Studentov, ktori navstivili Vel'k( Britaniu a tymi
ktori tato skusenost nemajd. Briti s napriek priamej skisenosti Studentov

Na zaklade zisteni, Ze okrem pohlavia a veku, sa Ziadny z vybranych faktorov
samostatne neprejavil ako vyrazne spojeny so skimanymi postojmi Studentov voci
reprezentantom inych kultdr je zrejmé, Ze odliSnosti v postojoch Studentov je
potrebné hladat’ v spolupdsobeni viacerych faktorov. Z nasho vyskumu vSak
vyplyva, Zze Stidium tych osobnostnych charakteristik, skisenostnych i
spolo€enskych Cinitel'ov, ktoré sa zUCastiuju na socidlnej percepcii "Seba” a
“Inych” napoméha k lepSiemu porozumeniu procesu utvarania postojov a je
uzitocnym poznanim pre tvorbu koncepcie budovania interkultirnej
komunikativnej kompetencie Studentov ako sUcasti cudzojazycnej vyucby.
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THE INDUCTION OF NOVICE TEACHERS AND THE HARDSHIPS
ENCOUNTERED DURING THEIR FIRST YEAR OF TEACHING IN
ISRAEL AT THE BACKGROUND OF THE DEVELOPMENT IN THE EU

Eitan Simon, Ohlo College, Israel

Abstract

This article examines the process of induction of novice teachers and the hardships
encountered during their first year of teaching, whilst paying particular attention to
the various factors and methods that are a source of aid for the novice teachers.
The article describes the varying opinions concerning mentoring and the work of
the novice teacher in relation to different models of induction into the teaching
profession in Isreal and to models also known in Europe. The article was written
with the intention of awakening our fellow college workers and encouraging them
to seek answers and solutions concerning the novice teachers’ first year of teaching
whilst bearing in mind the colleges’ own needs.

Key words
novice teacher, experienced teacher, teaching practice, mentoring and tutoring

Induction and mentoring

New beginnings in recent years, in all walks of life, and in education
particularly, has been increasingly accompanied by the awareness of the need to
provide support to people that embank on something new in their lives.. The act of
inducting somebody is defined as the act or process of inducting somebody into a
position or an organization. The induction of novice teachers into the school
environment involves defining strategies to make the induction process as effective
as possible and enable the novice teacher to function in the best possible way.

In education the process of induction of novice teachers entering work is

carried out in a number of ways and is usually accompanied by mentoring.
“Whilst induction and mentoring may frequently be associated with young, newly
qualified entrants to the profession, all new recruits to a school or a college may
expect some brief, general program of induction. For example, a college of further
education includes ‘a checklist of topics, some practical and others more general,
to ensure that new postholders receive as much support as possible” (Gilchrist,
1994, P.67).

As opposed to the situation existing in Britain, the Israeli induction
process consists of both a mentor from the college and a teacher from the
school staff. This process does not compel any of the sides to participate, but
rather is carried out on a basis of good will and is mostly voluntary, apart from
the mentors working on the college mentoring program (Mor 1996), who



receive a salary. In contrast, the induction process in Britain may involve some
or any of the following factors:

1) Mono-support, the support of a single person, usually a member of the
SMT.

2) Bi-support, usually from a mentor (middle management) in addition to a
central induction program usually organised by senior management.

3) Tri-support systems, offering a combination of central meetings, middle or
senior management mentor support and another officially designated mentor in the
role of ‘buddy”’ or “critical friend” who is of similar status to the inductee.

4) Multi-support systems where support was offered at a number of levels and
in addition there was evidence of co-ordination between the levels, e.g. the training
of mentors in the schools. (Early and Kinder, 1994)

In Britain, since 1992 reforms were introduced both into the inter-school work
plans and the induction of new teachers into the schools. The schools must follow
the instructions of the DFE (Department of Education, the British Ministry of
Education), which provide a brief regarding new teachers’ induction called N.Q.T
(New Qualified Teacher) and the GTC which are the recommendations of the
General Teaching Council for good practice in the induction of new teachers.

The goal of reforms in education is to improve the connection and the
coordination between district authorities and the schools concerning the induction
of new teachers and inter-school advance studies, and between teacher training and
the school, for a better preparation of the teachers for their role. The role of mentors
inside the schools begins as early as during the training period and lasts during the
first year of being an independent teacher (Yeomans and Sampson 1994;
Waterhouse 1995).

The outcome of induction programs should be teachers who have mastered
technical competencies, have begun to think like teachers and can make a
contribution to their profession. No longer will they merely be concerned with
survival tactics and ‘what works’ in the classroom. They will want to provide what
is best for their students and have a ‘disposition toward teaching that is
characterised by a search for excellence’. (Early and Kinder, 1994)

Many authors mentioned thus far have suggested guidelines for effective
induction programs. The following program synthesises these and other
suggestions. It is an approach, which will not only foster the development of novice
teachers, but also enhance school climate and benefit school administration.

The school should have a teaching development plan, which incorporates an
induction policy. ‘this will ensure that the school’s staff is aware of their
responsibilities to new teachers, and they in turn are as aware, not only of what to
expect from the school, but of the outcomes they are expected to achieve.” (Ellis. K,
1994)

The induction program should commence before the school year begins. The
principal should contact new teachers as soon as their posting is received. They
should be encouraged to spend time in their new environment and meet fellow
novices, experienced teachers and administrators.



During this first week, time should be set aside for timetabling and class
allocations. Within reason, novices will be consulted about their curriculum
preferences and only be allocated subjects in which they posess the required skills.
For example, English Literature specialists will not be assigned mathematics
classes. To do so would only add to their preparation work load, and will
inevitably escalate classroom management problems. Novice teachers should
expect their timetables and classes to remain unchanged for the year. (Dowding. G,
1998)

Early and Kinder (1994) identify flexibility and add that induction should:

. Meet teachers’ needs (training, development, social and
psychological);

. Be part of a school-wide approach to supporting all staff;

. Be systematic and planned, including links to specific
individuals, observation and feedback;

. Include reflection on practice (with a mentor);

. Enable staff to become active and valued members who can
contribute to  school.

. Lay the foundation for a life-long professional career.

The induction of novice teachers

Induction has been studied less than any other field of education, there is no
crystallised theory concerning it and no research from different disciplinary areas
related to the field of helping the novice teacher (Odell 1986; Gold 1996).
Induction is the weak spot in the continuity of teacher education and development
(Williams 1994; Schaffer et al. 1992).

Doyle (1988) claims that a novice teacher needs five years to acquire the ways
of teaching. Wildman (1989) claims that induction takes at least three years and
requires mentoring and support. Huling-Austin (1992) says that the beginner
teacher is indeed a novice and not in control of the situation, despite the
knowledge picked up during his or her training.

The following is a description the teacher’s tasks during the first year, possible
results and suggestions for support and help as a condition for success, as reviewed
in many researches.

The induction year This year is attributed utmost importance and it is viewed
as a critical year effecting all the professional life because of the great effect it has
on the teacher’s socialisation process, and on the decision to continue in the
profession (Rosenholtz 1989). Negative teaching experiences at the beginning
causes dropout (Gold 1996).

Training is a sort of “hothouse”, the trainee receives guidance and support and
when doing practical work he uses and is aided by the mentor and the pedagogic
instructor from college. The student teacher doesn’t yet have contact with parents,
contact with the principal is still almost nonexistent and he or she has no




responsibility concerning output or scholastic achievements. In the training class
the student teacher is with a similar age group, more or less similar in educational
experience but in school a meeting takes place with teachers belonging to a
completely different age group with different educational experience and the
student teacher must acquire friends, colleagues, status and help (Kremer-Hayon
1985; Atar 1985). The transition from training to school reality is characterised by
”shock” (Weinstein 1988) and “transition shock”, “an arduous journey” (Applegate
1991) “road of agony” (Peled 1993). Research shows that for the novice teacher,
the first year can be a terrible period, the other teachers make jokes about them
even though they probably don’t have bad intentions (Dollase, 1992). Some trainee
teachers feel lost and that most of the time they don’t know what they are doing.
For most of the first year they don’t feel like a teacher, but more like a fake,
pretending, stumbling, failing to fulfill the role.

“Entering teaching is like jumping into a pool with no water, like flying without
knowing how. It is like disconnection from the ground and entering another
medium ““(Peled 1991;49).

And why are the feelings so hard: confusion, insecurity, pressure, lack of
control, burden, anxiety and question marks, as they are expressed in the teachers’
words (Peled, 1991)?

Because of: the gap between the theory and the ideals studied at the training —
and the class reality, the novice teachers have an idealistic “optimistic and unreal”
view. (Amir and Tamir 1992) What they experienced during training wasn’t in real
time, therefore when the moment of truth arrives, reality hits them in the face.
(Peleg 1991) They lack the teaching skills required to function because of the
structure of the teacher-training program (Clivnov 1984; Hoz 1984).

The novice teacher’s work is very intensive and sets psychocognitive and
psychoaffective demands (Jordell 1987). The young and inexperienced teacher
must handle a huge number of tasks. Hoz (1985), Winestein (1988), Teitelbaum
(1993) have found up to 30 and more roles defined as teacher’s work, plenty of
responsibility and tasks no smaller than those of a skilled and experienced teacher:
a full teaching job, crowded classes, responsibility to the life of others by knowing
their personal background, different intellectual level, different mental and social
needs and different expectations, evaluating the abilities of students, many
functions and extra curricular activities, earning the affection of their students,
creating a working relationship with experienced colleagues, controlling the
learning material in many subjects, the teacher sometimes needs to teach material
he wasn’t trained to teach, planning short and long term teaching, considering all
the characteristics of their students, the difficulty in adjusting the learning material
to the different levels of their students, handling abnormal children, handling social
problems in class, teaching formal procedures and filling out the paperwork of the
establishment, a young teacher’s contact with the parents, novice teachers
sometimes get hard classes, all that under the scrutinizing eye of the principal, the
inspector, the colleagues, the students and the parents. During the first year the
novice teacher is on trial and only if he or she succeeds will he be accepted as a
government employee.



The main difficulties of teachers during the first year
Kremer-Hayon (1985) relies on a summarising article including a report
concerning 83 pieces of research from different countries, by Veenman. A list of
difficulties was gathered and further research also strengthened this rating (Sikes
1985; Kremer and Ben-Peretz 1986; Gray and Gray 1991; Olsen and Osborn 1991,
Dollase 1992; Kuzmic 1994). They included:
« Discipline and management of the class
e  Creating learning motivation
e Handling individual differences
e  Evaluating the achievements of students
¢ Relations with the parents
e Organizing the class
e Lack of proper study materials
e Aworkload leaving no time for preparation
e Not knowing the policies and regulations of different
education bodies
e Much paperwork
< Relations with the principal and the inspector
e Handling slow students
e Handling students of a different ethnic group
e  Efficient use of textbook in the curriculum
e Lack of sufficient guidance
e Over-occupied classrooms
In research conducted during the Israeli mentoring project for novice teachers
the difficulties were noted and categorized into groups (Amir and Tamir 1992):
They included:
e Communication skills
e  Class organization and management skills
e Adjustment to the school system
e Teaching skills and pedagogic knowledge
< Difficulties with the learning material
e  Planning, output, adjustment to levels, familiarity and selection
e Definition of the educator’s roles
It appears that “Sadna de’ar’a had hu” and that the difficulties numbered by
teachers in Israel are similar to the difficulties faced by their colleagues in western
countries. The greatest difficulties are: disciplinary problems; class management;
dealing with exceptional children; encouraging student motivation; contact with
the parents. But the biggest of the teacher’s difficulties during the first year are the
problems of discipline and class management. Strahovsky et al. (1996) has sorted
these difficulties into six areas: at the school itself; inside the classroom; sources of
support in school; school authorities; parents; disillusionment at the end of the
school year.
The results of the first year are: tremendous stress, pressure and concern,
anxiety, frustration, physical tiredness, economic concerns, inefficiency, a time of



trial and error, great burden, loss of confidence, loneliness, doubts concerning the
abilities and whether the right occupation was chosen, as well as desire to abandon
the battlefield (Peleg 1992). Indeed, the dropout ratio in the first years is high
(aprox. 30-40 percent) with a large percentage of the dropouts having high
potential. It is so in the United States (Kestner 1994) and it is so in Israel (Jack and
Horowitz 1981; 1985; Amir and Tamir 1992; Mor 1992). The effects of the first
harsh year last and in the first five years the dropout ratio reaches to 60 percent.
The good dropouts find it easy to enter other fields of work (Peled 1993). The
teacher is in conflict with the values absorbed in the training process, conflict with
material demands, schedule and the desire to educate (Lortie 1975), erosion and
regression to teaching methods remembered from the school he learned in as a
child and conformity (Kennedy 1991). Avoiding the use of new strategies
(Zeichner 1983), new teachers may tend towards conservatism and hardness, an
authoritative approach and bureaucratic solutions to the humane problems in class.
A typical reaction in stress and uncertainty situations, when the teacher senses
danger to his professional existence in class he retreats and seeks power through
control and rigidity. Burnout occurs in a process of adaptation and a thinning of the
initiative and the fresh spirit brought from the training. Under these conditions, the
teachers focus (Kagan, 1992) on themselves in order to survive (Fuller’s survival
stage), instead of focusing on the needs of the students.

The need to mentor novice teachers

Mentoring can be defined as a process of help where an experienced person is
used as a model and teaches, promotes, encourages, counsels and meets up with a
less experienced and skilled person, to advance the latter’s personal and
professional development. Mentoring carries with it prolonged relations, caring
between the mentor and the mentoring receiver (Kling and Brookhart 1991;
Huling-Austin 1990).

A mentoring and induction program is a program granting systematic help to
novice teachers, at least for the period of one teaching year. The help is given by
people whose roles are especially designated for that purpose (Zeichner 1979).
Mentoring has many different versions in the world and it may vary between a
one-time counseling session to a prolonged follow-up. Zeichner (1979)
distinguishes between two major assimilation programs: Internship, a year of
transition in which teacher experience a long period of teaching while they are still
students of teaching, novice teachers who are already working in the system of
education.

Some distinguish between an old method of mentoring and a new one
(Lawson 1992). The old approach views the novice teacher as a blank page and
mentoring as a great influence. In this conception a system parallel to the
profession passes the aspects of the occupation (language, norms, knowledge,
ideology and technology) to the novice. The program, which is single-tracked and
rigid, is presented as the “correct” way of thinking and behaving. It ignores the
differences between different teachers.

The new conception of mentoring during induction (Zeichner and Gore 1990;
Lawson 1992; Traquair and Lawn 1994) views induction as a multi directional



social process related to many areas (institutions, community, culture and history)
the program is planned, prolonged, with much attention to the difference between
teachers and their needs. This conception assumes that teachers are not perfect at
the end of the training in which they only received the basics. The program
emphasizes the importance of school, varied training techniques, not only technical
but also personal and social support, many ways of teaching, varied teaching
programs, and most important, maintaining the teacher’s personal identity.

A novice teacher needs support and counsel as much as it is needed during
training (Huling-Austin 1990), even if the training is good (Schaffer and
Stringfield 1992), because the role is double, including both teaching and learning
at the same time (Wildman and Niles et al. 1989). This is why the mentoring
project was given an official status (legislation) to teacher learning (Gold 1996).

Mentoring is a necessary condition for maintaining the good in teaching,
although not a sufficient condition.

Induction is a neglected element in Kestner’s (1994) opinion, it doesn’t give
power to the school or the principal, requires budgets and an effort in order to plan
and execute the teacher assimilation policy by the school, instead of leaving it for
the training institutions.

Without proper mentoring by a mentor, the teacher might be dragged into
conservatism (Feiman-Nemser 1996). The teacher may abandon progressive
methods and form a negative, authoritative behavior in teaching and the burnout
process begins to show its signs (Friedman 1993). Without help and assistance
many drop out during the first years and many of those who drop out are the ones
who excelled in training and have a high potential (Lanier and Little 1986).

However, occasionally the question arises that the teachers should decide
whether they want mentoring or not. This means that that mentoring should be a
privilege and not an obligation, because teachers want professional autonomy and
an equal status with their colleagues. They also cannot be forced to accept such a
relationship (Gray and Gray 1995 under Kram 1985). However in many countries
(among them are the USA and Britain) mentoring is mandatory, a part of the
teaching license qualification process.

Conditions for the success of a novice teacher

Perry Hen (1977) claims that the success of a novice teacher depends more
than a little on the “start”, the manner of entering the new position, the welcome
received and the support and guidance received (Brighouse 1995), and especially
on the attitude of the principal (Gray and Gray 1985). The attitude towards the
novice teacher in Hannam’s (1976) opinion is a standard for relations in the whole
school. A harsh attitude reflects a tough school; a warm welcome shows the level
of openness of the school. The school climate, the school ethos and the school’s
efficiency are the things that effect the assimilation of a new teacher. “the better
place the school is for the teacher, the better the effect on the students” (Cole 1994;
5).

In the first days the rules in class are determined and they affect the course of
the whole year. Efficient organization of the class and proper management are
decisive regarding behaviors, procedures and the expectations which will last all



through the year (Schell and Burden 1994). Everything that happens during the
year happens directly or indirectly during these first days. Therefore, the positive
experiences during the entry stage have great meaning and influence (Amir and
Tamir 1992; Gold 1996). The initial experience of the teacher determines the
behavior, conceptions, philosophy, attitude towards the child and nature of the role.
The chance of the experiences being positive partially depends on receiving
mentoring.
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THE ROLE OF LANGUAGE ACQUISITION IN THE EUROPEAN UNION
CONTEXT

Jozef Filo, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstract

In May 2004 Slovakia entered the European Union and by this act has agreed to
fulfill framework agreements signed among the Member States of the EU. It is
therefore inevitable to focus Slovakia's attention on language function and
language education not only on the state level, but moreover, on the European
level. The new status of the European Qualified Language Teacher should be
introduced and implemented into our educational system, and thus effectively
contribute to the language acqusition in the EU environment.

Key words
European Qualified Language Teacher Status, lingua franca, cultural diversity,
common European exchange of workforce, information, and knowledge

The Member States of the European Union working together in the European
Council have on many occasions over the past three decades declared their desire
to improve the teaching and learning of languages. The following satements
conclude and supplement the above mentioned desire in the follownig way:

The Union has ... a new strategic goal ... to become the most competitive and
dynamic knowledge-based economy in the world...
(Lisbon European Council, March 2000)

At long last, Europe is on its way to becoming one big family, without
bloodshed, a real transformation ... What is Europe’s role in the world? ... Europe
as the continent of human values ... of liberty, solidarity and above all diversity,
meaning respect for others” languages, cultures and traditions.

(Leaken Declaration)

The European Council sets the objective of making its education and training
systems a world quality reference by 2010. It calls for further action ... to improve
the mastery of basic skills, in particular by teaching at least two foreign languages
from a very early age...

(Barcelona European Council, March 2002)

The Europeans are building a single Union out of many diverse nations,
cultures and language groups. This Union is built on the equal interchange of ideas
and traditions and is based on mutual historical and cultural acceptance. Living in
this territory means acquiring the skills to communicate with one another
effectively and to understand one another better.



Europe is developing a highly competitive economy trading with countries
around the world. Intercultural communication skills are assuming an increasing
role in global marketing and sales strategies. European companies continue to lose
business because they cannot speak their customers” languages. This reason
constitutes the demand to improve their skills in languages, including non-
European partners.

The Union also needs to have a mobile workforce. The worker with adequate
language awareness and sufficient skills can experience a better choice of job
offers or training opportunities in comparison with those of monolingual abilities.
Language skilled workers are able to take advantage of their freedom to work and
study in another Member State.

Because of these important and unavoidable conclusions it is important to
mention that all European citizens need skills in other languages as well as in their
mother tongue which lies in the hands of qualified European language teachers.

In May 2004 Slovakia entered the European Union and that is the reason why
it ought to succeed in the Member State implementation process. The reasonable
tool to be used is that of language learning and foreign language acquisition.

Slovakia is not acting as a single European state but is an equipollent partner,
a Member State, within the European Union. The peoples of Europe are building a
single Union, the union which is based on the equal interchange of ideas, mutual
acceptance of the differences but a common future. The new Union is currently
home to almost 500 million Europeans from diverse ethnic, cultural and linguistic
backgrounds. It will be more important than ever that citizens have the skills
necessary to understand and communicate with their neighbours. The successful
tool how to build a harmonious partnership and how to accept each personality and
individuality could be done only through acquiring the skills to communicate with
one another and to better understand one another. Learning, understanding and
speaking gives the learner an option or possibility to understand other cultures.

The task of preparation the whole nation to master the languages lies in the
hands of the qualified teachers who will have to gain a European Qualified
Language Teacher Status, simply titled as “European Language Teacher™. This
kind of task is not an easy one and needs a lot of effort, professional qualifications
and involves a lifelong learning process not only of the citizens but teachers
included.

English is considered to be lingua franca (a term used for any language
widely used beyond its native speakers, primarily for international commerce but
extending to other cultural exchanges). It has gained its position as a world-wide
spoken language which makes us to reappraise our language competence
decisions. It is essential then to displace the traditionally taught languages and to
accent the position of English in our “European Union” life. The English language
is therefore going to gain a new meaning in Slovakia. It will transfer its position
from being a foreign language taught at schools to rather “lifelike” language that is

! Areport to the European Commission, Directorate General for Education and
Culture, the Training of Teachers of a Foreign Language: Developments in
Europe, Main Report, August 2002; Revised Report written by Michael Kelly, M.
Grenfell, A. Gallagher-Brett, D. Jones, L. Richard and A. Hilmarsson-Dunn



used not only to be a tool of communication but is to be an active part of our
language nature and awareness.

English brings a lot of potential advantages. If English was to be spoken by
majority of Europeans (members of the European Union) for the first time it would
be considered to be the main means of communication; and it would positively
encourage commerce and travel between the Member States.

It is necessary for Slovakia to start active preparation for this difficult task of
becoming a state that has a good prerequisite as for successful language
acquisition. In many countries it is quite normal for most people to be able to
use three languages (as in the case of Luxembourg, where there are three official
languages spoken). In the European Union, such people are well placed to take the
full advantage of European citizenship and of the single market. They are more
able to move among countries for educational, professional or other reasons. Their
linguistic skills are attractive to employers.

The European Commission wants everybody in the Union to share these
benefits. In its 1995 White Paper “Teaching and Learning: towards the learning
society”, it set the objective of all EU citizens being proficient in three European
languages: their mother tongue plus two more languages.

This proposes an idea that lingua franca has its limitations. If European
citizens were only able to speak their mother tongue plus lingua franca,
companies, individuals and society would be emasculated. Businesses have more
opportunities to sell their products if they speak the language of the customer. This
statement shows that a lingua franca will not meet this need in Slovak
environment. It is stated in the recent Eurobarometer survey, namely
Eurobarometer 63.4 — Europeans and languages, published in September 20057,
that “Slovakia is the only country where English is not mentioned among the three
most widely spoken languages”, showing the order of languages our citizens
declared to be able to speak (Czech, German, and Russian).

Therefore the construction of a Union in which citizens are able and willing to
communicate with their European neighbours and the development of workforce
with adequate mastery of basic skills mean that every citizen needs to be able to
communicate in a minimum of two languages in addition to his or her mother
tongue. The goal is for every European to have meaningful communicative
competence in at least two other languages, not necessarily native speaker fluency;
this goal can be interpreted in different ways according to individual
circumstances: the languages chosen can be learned to different levels of
proficiency, and in different combinations of the four skills. Everyone can define
his or her own repertoire of language skills over a lifetime of learning, but the
overall goal of meeting the European Union language requirement should be
attained.

2 Eurobarometer 63.4, Europeans and languages,
http://europa.eu.int/comm/public_opinion/archives/ebs/ebs_237.en.pdf
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PEDAGOGICKA PRAX - VYZNAMNA SUCAST VZDELAVANIA
UCITELOV CUDZICH JAZYKOV

Zdenka Gadusova, Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre

Abstract

The paper describes role and organization of the three types of teacher trainees’
teaching practice: observation practice, combined observation and teaching
practice and final teaching practice. It gives some examples of documents the
trainees have to complete while at schools on teaching practice.

Key words
teacher training, teaching practice, lesson planning, observation

Na tvod

Pedagogickd (odborno-predmetovad) prax je velmi dblezitou sucastou
komplexnej pripravy Studentov na ucCitel'ské povolanie. Obsah pedagogickej praxe
v sebe integruje vSetky zlozky vysokoSkolskej pripravy buduiceho ucitela.
Poskytuje Studentom moznost aplikovat a overit' si nadobudnuté teoretické
pedagogicko-psychologické ako i odborné predmetové poznatky v praxi a ziskat
zakladné praktické zru¢nosti nevyhnutné pre vykonavanie ucitel'skej profesie.

Ulohou pedagogickej praxe teda v zasade je:
aktivovat’ a motivovat’ Studenta pre ucitel'ské povolanie;
rozvinut' pedagogické myslenie Studentov anauCit’ ich uplatiovat
psychologické poznatky pri praci so Ziakmi v triede;
aplikovat’ nadobudnuté odborné vzdelanie v Skolskych podmienkach;
rozvijat etiku socialnej komunikacie Studenta so vSetkymi (castnikmi
edukacného procesu;
rozvijat’ schopnosti Studentov v oblasti Skolského manazmentu.

Systém predmetovej pedagogickej praxe sa zvy€ajne realizuje v troch etapach,
pocCas ktorych Student absolvuje tri druhy praxe: Gvodnd hospitaénu, priebezni
hospitatno-vystupovu a suvisli vystupovud. Ako prva Student absolvuje hospitacnl
prax, kde sa nauli cielene pozorovat vybrané aspekty edukatného procesu
a zaznamenavat' si pozorované javy do pripravenych hospitatnych zaznamov.
Sucasne sa zacina ucit diskutovat’ o problémoch vychovno-vzdelavacieho procesu
s cvitnym ucitelfom ako aj so svojimi kolegami na odborne relevantnej Grovni.
Druhym typom praxe je hospitacno-vystupova prax, ktorej prvad Cast Student
vykond zvycCajne na zakladnej Skole a druhd na niektorom type strednej Skoly.
Pocas tejto praxe Student okrem hospitacii oduci pod vedenim cvi¢ného ucitela
svoje prvé hodiny. Student si prehlbuje nielen svoje schopnosti cieleného
pozorovania a analyzy vyucovacej hodiny, ale uci sa spravne si hodinu naplanovat’
a zodpovedne si vypracovat pripravu na fAu. Findlnou etapou je suvisla



pedagogicka prax, pocas ktorej sa Student po prvy raz stava na dlhsi ¢as ¢lenom
pedagogického zboru Skoly ahoci eSte stale pracuje pod odbornym vedenim
cvicného utitela, jeho praca sa stava ovela systematickejSou, mnohostrannejSou
a zodpovednejSou.

Hospitacna pedagogicka prax

V sulade s uc¢ebnymi planmi pre Studijny program Ucitel'stvo akademickych
predmetov Student zaCina svoju pedagogickd prax vykonanim hospitacii
vyucovacich hodin. Cielom tejto praxe je zoznamit' Studenta so Specifikami
pozorovacich technik a vedenia zaznamov o konkrétnych aspektoch vyu€ovacich
hodin anglického jazyka na zakladnej alebo strednej 3kole.

PocCas hospitacii vyucovacich hodin je Student povinny viest' si hospitatné
zéznamy z kazdej z nich vo forme poskytnutého Zadania z hospitécie vystupu
cvitného ucitel'a (Teacher Observation Task), pricom si okrem toho vzdy zvoli aj
jeden z poskytnutych Hospitanych zaznamov tak, aby na kaZzdej hodine bol
pouzity iny typ zdznamového harku o jednej oblasti z mnohostranného edukacného
procesu danej hodiny, t.j. Student ma z kazdej odhospitovanej hodiny dva zdznamy.

Student m& moznost’ vybrat si také zaznamové héarky (pozri v Prilohe) ako
napr.. Organizécia prace na hodine (Class Management), Slovny prejav ucitel'a
(Teacher Talk), Prezentacia nového lexikdlneho alebo gramatického uciva
(Presentation of New Language), Oprava chyb (Error Correction), Rozbor hodiny
(Lesson Analysis) a pod.

Pocgas praxe si student priebezne vypiiia Vykaz o hospitaciach. Vykaz svojim
podpisom potvrdi aj cvicny ucitel', ktory stcasne vo formulari Hodnotenie Studenta
cvitnym ucitelom strucne zhodnoti praktikantove pOsobenie na Skole. Svoje
postrehy z praxe uvedie v tom istom formulari aj sam Student.

Hospita¢no-vystupova pedagogicka prax

HospitaGno-vystupova pedagogicka prax ma za ciel umoznit' Studentom
nadobudndt’ prvé praktické skisenosti z vyucovania a prace so ziakmi, ako aj
aplikovat’ ziskané teoretické poznatky v Skolskej praxi. Tento typ praxe sa realizuje
formou hospitécii a vystupov s naslednym rozborom absolvovanych (i uz
hospitovanych, alebo oducenych) hodin. K vystupovej praxi Student pristupuje az
po hospitaciach, podl'a moznosti v tych triedach, v ktorych hospitoval, aby mal
aspon minimalnu predstavu o charakteristike triedy, v ktorej bude ucit’.

Hospitano-vystupovi pedagogickl prax Student absolvuje v rozsahu cca 10
hodin z kazdého Studovaného predmetu svojej aprobacie po€as dvoch semestrov.
Z toho musia byt minimalne 2 hodiny vystupov za predmet a zvySok mézu tvorit
hospitacie u cvi¢ného ucitel’a, resp. u kolegov v skupine.

Povinnostou Studenta je, aby si:

z kazdej hospitovanej hodiny urobil nasledne po jej oduceni cviénym

ucitelom vlastn pisomnu pripravu s komentarom a

na kazdu vyucovaciu hodinu urobil podrobnu pisomnu pripravu (Lesson plan,

pozri Prilohu). VSetky pisomné pripravy si Student zakladd do Sanoénu/

portfélia.



Pisomna priprava na hodinu musi obsahovat' minimalne tieto Gdaje:
datum, rocnik (trieda), Skola
pouzita ucebnica
pouzité ucebné pomdcky
ciele hodiny
Struktdra hodiny s wvystiZznym opisom jednotlivych aktivit a
predpokladanym ¢asom ich trvania.

Moznosti, ako si napisat pripravu na vyucovaciu hodinu, je nespocetné
mnoZstvo. Zavisi to od typu vyugovacej hodiny, ale aj dizky pedagogickej praxe
uCitela. Pre zaCinajuceho uitela je vSak nevyhnutné, aby si pripravy robil ¢o
najpodrobnejSie a zamy3lal sa nad realizaciou planovanej hodiny po v3etkych
strankach: ¢o bude robit’, ako to bude robit’, aké pombcky pouzije, aké organizacné
formy prace si pri jednotlivych aktivitdch zvoli, aké metody a techniky pouzije
a preco, ¢o bude robit' ucitel a Co bude Glohou Ziakov, ako ich bude k praci
motivovat’ a inStruovat, kol'ko C¢asu bude na jednotlivé fazy hodiny i aktivity
potrebovat a pod.

Za kaZdou pripravou sa vyZaduje pisomné zhodnotenie hodiny, v ktorom
Student uvedie:

bezprostredné postrehy spojené s priebehom hospitovanej hodiny, resp.

okamzit( sebareflexiu vlastného vystipenia

zapis z analyzy hodiny s cviénym ucitel'om

zaznam najsilnejSieho dojmu z hodiny (pozitivneho alebo negativneho).

Stcast'ou hospitacno-vystupovej pedagogickej praxe je okrem vyucovacej
povinnosti Studenta aj obozndmenie sa s u¢ebnymi planmi a u¢ebnymi osnovami
prislusného predmetu ako aj s uéebnicami na jeho vyucbu.

Po ukonCeni praxe Student poziada cvitného ucitela o strutné pisomné
zhodnotenie svojho pbsobenia na Skole, na ¢o pouzije formular Hodnotenie
Studenta cviénym ucitelom. Svoje postrehy z praxe uvedie v Hodnoteni praxe
Studentom aj sdm praktikant.

Suvisla pedagogicka prax

WWkonanie savislej pedagogickej praxe je jednou zo zavaznych podmienok
ziskania vysokoSkolskej kvalifikacie v odbore uCitel'stvo akademickych
predmetov. Student je povinny tGto prax absolvovat pod vedenim skdseného
cvicného ucitela s minimalne 5-ro¢nou pedagogickou praxou na dvoch typoch
Skél. Odporacaju sa predovSetkym Statne Skolské zariadenia, ato zakladné
a stredné Skoly. Savislu pedagogicku prax Student zvy€ajne uskutoCiuje v mieste
svojho bydliska v rozsahu 15-20 vyucovacich hodin na zékladnej Skole a 15-20
vyucovacich hodin na strednej Skole. Odporica sa na kazdej Skole absolvovat
najprv 3-5 hodin nacuvov, aby Student ziskal predstavu o Style prace cvicného
ucitel'a ako aj o Ziakoch, ktorych bude ucit.



Pocas suvislej pedagogickej praxe je Student povinny riadit sa pokynmi
riaditel'stva Skoly, Skolskym poriadkom a pokynmi cviéného ucitel’a, ako aj inych
pedagogickych a administrativno-spravnych pracovnikov 3koly. St¢astou suvislej
pedagogickej praxe nie je len vyu€ovacia povinnost’ Studenta, ale aj oboznamenie
sa s pedagogickou dokumentaciou (ucebné plany a osnovy pre vyucbu anglictiny,
ucebnice, Kklasifikacny poriadok, triedna kniha, zaznamy o Ziakoch apod.)
i s dostupnymi ucebnymi pomdckami, didaktickou technikou a moznostami ich
vyuzitia. Okrem toho Student pomaha cviénému ucitel'ovi pri opravach pisomnych
prac Ziakov, zUCastiuje sa na triednickej praci, na poradach ucitelov, ako aj na
mimoSkolskych €innostiach a rodic¢ovskych zdruzeniach.

Na kazd( vyucovaciu hodinu je Student povinny si robit’ podrobné pisomné
pripravy (lesson plans), ktoré si zaklada do Sanonu/portfélia, a po skonceni praxe
je ich predloZzenie didaktikovi katedry podmienkou pre udelenie kreditov.
Predpokladé sa, Ze kazdu pripravu na hodinu Student vzdy najprv prekonzultuje so
svojim cviénym ucitelom a po jej oduceni ju s nim bude analyzovat.

Odporuca sa, aby Student podl'a moznosti oducil hodiny v roznych ro¢nikoch
(so ziakmi rdznej Grovne pokrocilosti ovladania jazyka), aby si vyskiSal rozne
typy hodin (napr. zamerané na nacvik gramatického uciva, nacvik zrucnosti
hovorenia, po€ivania a pod.; pripadne skiSania Ci testovania, pouZzitie réznych
foriem prace a vyucovacich technik). Zaznam o oducenych hodinach si Student
vedie vo Vykaze o vystupoch na ZS/SS a ich pravdivost’ overuje svojim podpisom
cvicny ucitel’. V zavere tohto formularu Student po skonceni praxe zhodnoti svoje
pedagogické pdsobenie na prislusnej Skole.

Po ukonceni suvislej pedagogickej praxe cvicny ucitel' vyplni formular
Hodnotenie Studenta na suvislej pedagogickej praxi cvicnym ucitelom, v ktorom
uvedie prednosti a pripadné problémy Studenta, ktoré sa pocas praxe vyskytli.

Absolvovanie vsetkych uvedenych druhov pedagogickej praxe je pre Studenta
dobrym zé&kladom pre pedagogické pdsobenie na Skolach, av3ak je to len prvy krok
k tomu, aby postupne dosiahol pedagogické majstrovstvo. Nevyhnutnou stcastou
jeho dalSieho profesijného zdokonalovania sa by malo byt pod vedenim
skdseného tatora uvadzanie absolventa u€itel'stva do praktickej pedagogickej
¢innosti aspoi pocas prvého roku jeho pdsobenia na $kole. Zial', nie vZdy a v3ade
na Skolach sa tomuto venuje adekvatna pozornost. Okrem toho by neoddelitel'nou
sucastou prace ucitela malo byt aj systematické dalSie vzdelavanie, ktoré vsak
v stasnosti absentuje.
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Prilohy:
A. Ukazky pozorovacich harkov

TEACHER OBSERVATION TASK

Date: ....c.vvvvninnns Class: .c.ovvvveininnnnn. Time:....ooooevevinnn.
Number of learners: ..................
1Y =TT T T

1. Some things I liked about this lesson:

2. What did the learners learn?

3. Something that surprised me was:

4. Something I wondered about was:

5. Two questions | would like to ask:

6. The advice | would like to receive if | had taught this lesson is:

LESSON ANALYSIS

Date: ..ccovvvinnntns Class: ...covvininnnnn. Time: o.oovieiinnens
Number of learners: ..................

Linguistic objectives of the lesson:

Skills objectives of the lesson:

Materials used:

Steps in the lesson:




AFTER THE LESSON

Answer the following questions:
1. Did the teacher achieve the objectives?

2. How did (s)he check that (s)he had obtained the objectives?

3. What comments can you make on the timing of the lesson and the ordering and
variety of activities?

ERROR CORRECTION

Date: ....cevvnnnns Class: ..cooovvviinnnnnn. TiMe: oo
Number of learners: ..................

Place a tally [ V ] against the following events each time they occur during the
lesson:

Teacher: TALLIES: TOTAL

corrects a learner’s error

ignores a learner’s error

indicates a learner’s error but does
not
correct it

elicits self-correction

elicits peer-correction

gives feedback on an error to the
whole
class

other

During the class record carefully the following information about two observed
examples of error correction:

1. What was the error?

a)
b)

2. What did the teacher do and say?

a)
b)

3. What did the learner do and say?

a)
b)




PRESENTATION OF NEW LANGUAGE

Date: ....oovvivvvnnnns Class: ..oovvininnnnn. Time: ..oovieiinnens
Number of learners: ..................

Check if the teacher you are observing is going to present any new language
(vocabulary or structure) in the lesson. If (s)he is, make the following
observations:

1. What element of new language is the teacher presenting?

2. In her/his presentation, what does (s)he do?

Before you start observation of the lesson, read the things below and number
them

in the order they are used by the teacher. Remember that not all of them need to
be used

in the lesson.

Teacher:

uses translation

refers to a written dialogue or text

uses a cassette

uses pictures

mimes

uses realia

demonstrates with timelines or charts

gives an explanation of the form of the new language
describes a situation

tells a story

uses a “discovery” technique

gives an example or examples

asks the learners questions to check learning achievement
writes the new language on the board

gives an oral model of the new language

uses the phonetic alphabet

uses a choral drill

uses an individual drill

other

3. Which of the things (s)he does:
- shows the meaning of the new language?
- shows the form of the new language?



CLASS MANAGEMENT

Date: ....covvvennnns Class: ..cooovvviinnnnn.
Number of learners: ......

Instructions: Consider the following aspects of class management. Write in the
space appropriate letter corresponding to your evaluation. Add a comment if

necessary.

TiMe: oo

Key: A= Always, S = Sometimes, NE = Not Enough, N = Never

ASPECT

A/SINE/
N

COMMENTS

The teacher stood or sat where
all the learners could see his /
her eyes

The teacher did not distract the
learners by moving too much.

The learners were able to see
each other and formed a
homogenous group.

The teacher rearranged the
seating when necessary.

The instructions were clear.

The teacher checked that the
learners had understood the
instructions.

The teacher did not obscure the
board. Aids were clearly visible
to all the learners.

The teacher’s voice was clearly
audible at all times.

The learners were clearly
audible to each other.

The teacher was aware of
extraneous noise, problems of
heating, lighting, learners
distracting each other.

The learners took away useful
and clearly illustrated new
language — vocabulary/
structure(s) - copied from the
blackboard or in the form of a
handout.




B. Priprava na hodinu - priklad

Sample Lesson Plan

Signature  of the teacher  trainee: ...,

Aim:

Stage of the lesson Procedure Materials/Aids

INTRODUCTION/
LEAD IN/ WARM
UP

REVIEW
(grammar,
vocabulary, areas of
weakness)

PRESENTATION
(what and how)

PRACTICE
(skills, activities)

PRODUCTION

ADDITIONAL
ACTIVITIES/

HOMEWORK/
CLOSE DOWN




C. Harok na sebahodnotenie

SELF-EVALUATION SHEET

Date: ..coooveeiieee SChoOL: ..o Class: ..ccoovreerinnnn
Time: .......... No. of pupils/students: .............. Teacher’s name:

! |. PREPARATION \

How useful was your lesson plan? Were you able to stick to it, or did you have to
make some changes as you taught?
N

What difficulties did you find in planning the lesson?
N

Now that you have taught your lesson, what changes would you make to your plan
if you had to teach the lesson a second time?

Ny

| Il. YOUR TEACHING

Briefly state your objectives in this lesson:
N

Do you feel you achieved these objectives? Why?
Y

Which part of the lesson was most successful? Why?
N

Which part of the lesson was least successful? Why?

N
Which part of the lesson was most difficult for you? Why?

Ny

How much did you use the (black/white) board? Was it effective?
N

Were your instructions clear and understandable for your learners?



Ny

Which of the four skills (listening, speaking, writing, reading) did you develop
most?

Ny

Roughly what percentage of the lesson time did you spend speaking
Slovak/Hungarian (L1)? Should you have used more or less L1?
N

| I1l. THE LEARNERS

Which activities did the learners enjoy most? Why?
N

What did the learners find the most difficult? Why?
N

Did any of the learners fail to participate? What did you do about this?
N

Did you have any discipline problems? If so, what caused them and how did you
deal with them?
N

What advice do you think your learners would give you about this lesson?
N



GLOBALIZACNE TENDENCIE V KOMUNIKACII A ICH RELEVANCIA
PRE PRIPRAVU TLMOCNIKOV A PREKLADATELOV

Edita Gromova - Daniela Miglova, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstract

The paper examines the phenomenon of globalization tendencies in
communication and their relevance in training translators and interpreters. It
discusses translation methods such as naturalization, creolization, exotization as
well as internationalization - a new phenomenon in our globalised world.
Internationalization as a new phenomenon in translation studies as well as
translation practice should be reflected in the training of translators and
interpreters as soon as possible.

Key words
translator and interpretator training, globalisation, naturalization, creolization,
exotization, internationalization

Popri ekonomickej, politickej a kultirnej dimenzii globalizaénych procesov sa
ich reflexia Coraz viac premieta aj do oblasti interlingvalnej komunikacie. Tretie
tisicroie nie je totiz charakterizované len kvantitativnym narastom
multilingvalneho informacného toku, ale prindSa aj kvalitativne zmeny
v textotvorbe z hladiska originalu (ako vychodiskového textu), ale aj prekladu
(ako ciel'ového textu). Ak si uvedomime, Ze v stcasnosti sa takmer kazdy oficialne
vydany text (napr. v ramci EU) stava potencialnym originalom pre preklad do
roznych jazykov, je nevyhnutné inovovat' aj pristupy k vyucbe profesionalnych
sprostredkovatelov medzijazykovej komunikacie, t.j. prekladatel'ov a timocnikov.
Ich Gloha sa komplikuje uz v rovine relacie: vychodiskovy text (original) — cielovy
text (preklad). Coraz GastejSie sa original stava ,,pseudooriginalom*. Prekladatel je
tak ndteny vychadzat’ z textu, ktory je uz sam prekladom, s vedomim, Ze mohlo
dojst’ k neziaddcim posunom v mentalnej rovine (vyplyvajdcim z viacndsobnej
interpretacii  textu) i vrovine jazykovej (vyplyvajicej z lingvistickej
nekompatibility réznych jazykovych systémov). NavySe pod vplyvom trhovo-
ekonomického tlaku dochadza aj k zmendm v relécii: vychodiskovy jazyk —
cielovy jazyk. Standardy EU, podla ktorych by mal byt z hl'adiska prekladatela
vychodiskovym jazykom jazyk pasivny, tj. cudzi a cielovym jazykom jazyk
aktivny, t.j. materinsky, platia len ,de jure“. Nedostatok kvalifikovanych
prekladatel'ov, ktori by mohli zabezpeCit (Casto kvantitativne i casovo
neprimerané) poZiadavky trhu, spdsobuje, Ze sa translatné smery ,de facto*
kontaminuji a prekladatelia su konfrontovani s nutnostou prekladat aj do
pasivneho, t.j. cudzieho jazyka.

Podstatou globalizacie z lingvistického hl'adiska je ista miera prispdsobovania
sa, ktord je nutnd na prekonanie systémovych diferencii roznych jazykovych



kodov a na preklenutie kultirnych bariér spdsobenych rozdielnym vnimanim
objektivnej reality. Globalizacné tendencie sa v multilingvalnej komunikacii tykaju
rovnako originadlneho ako aj prekladoveého textu. Origindlny text prospektivne
vytvoreny pre prijemcov z rdznych jazykovych kultdr (mame tu na mysli
informacné texty podla Kklasifikicie K. Reif) vykazuje isté tendencie
k schématizacii  jazyka. V rovine lextikalnosyntaktickej je to  napr.
internacionalizacia lexiky, neutralizacia Specifickych syntaktickych konstrukcii ap.
Na vy33ich textovych rovindch ide o isté ,neutralizatné* prvky v kultirne
podmienenych rozdieloch napr. vargumentaCnej Struktire odborného textu,
v Zanrovo-textovych  konvenciach, verbalizaénych  technikach, v tzv.
intersemiotickych transforméciach (nonverbélne prvky textu) v layoute ap. Tieto
neutralizaéné postupy (internaciondlny pre- editing) origindlneho textu ako celok
pozitivne ovplyviiuju prekladatel'sky proces — prinajmenSom v zmysle ul'ahcenia
tvorby lexikografickych prekladatel'skych databank a rozSirenie moznosti
strojového prekladu. Zaroveri vak prinaSaju Uskalia, s ktorymi sa musi vyrovnat’
praktizujuci prekladatel a v profylaktickej rovine i didaktik pripravujdci buducich
translatorov.

Priklafiame sa k ndzoru M. Bakerovej, Zze samotny jazyk prekladu vykazuje
isté¢ univerzalie, ale zaroven si uvedomujeme, Ze presvedCivejSie potvrdenie
existencie tychto uverzalii by si vyZadovalo rozsiahlejsi vyskum v oblasti
korpusovej lingvistiky, ktorej si€astou je aj porovnavanie korpusov pévodnych a
prekladovych textov. M. Bakerova definuje prekladatel'ské univerzalie ako
»charakteristické znaky prekladovych textov, ktoré platia univerzalne pre vsetky
prekladové texty, nielen pre dvojice prekladovych textov ur€itej dvojice jazykov, a
ktoré nie st vysledkom interferencie z ur€itych jazykovych systémov. Zaraduje
sem 1. vSeobecnl tendenciu kexplicitnosti prekladovych textov, 2.
zjednoduSovanie a ,,zjednoznaciovanie* pasaZi, ktoré si vo vychodiskovom texte,
3. ,vnaSanie“ jazykovych noriem vychodiskového jazyka a Standardizécia inych
nekonvencnych prvkov vychodiskového textu, 4. pripady opakovania sa rieSia bud
synonymami alebo vynechdvanim, 5. v usili ,naturalizovat® cielovy text,
prekladatelia naduZzivaju typické prvky cielového jazyka, 6. v procese prekladu sa
mozu objavit' ,urCité typy rozlozZenia urcitych prvkov v prekladovych textoch
oproti vychodiskovym textom ale aj oproti pévodnym textom v ciefovom jazyku
(Baker, 1993, s. 245).

Ak pokracujeme vo svojich Gvahach dalej, kladieme si otazku ako sa v storo€i
globalizicie zmeni postoj prekladatel'a k vychodiskovému textu (originalu) i
k samotnym prekladatel'skym postupom. Musime konStatovat, Ze originalny text
uréeny multilingvalnemu publiku, postupne straca status klasického originalu
reprezentovaného vSetkymi kultdrno-Specifickymi prvkami materializovanymi
v jazyku a tenduje k ,,nadnarodnému®, internacionalnemu® textovému produktu
materializovanému ,,neutralnymi* vyrazovymi prostriedkami.

Prekladovy text realizovany v ,tretom kdde* uz tieto univerzalie vykazuje
apriori, aj ked na rozdiel od ,,internacionalizovaného* originalu nikdy nie vedome
a intendovane. Pohybuje sa vSak skdr v rovine naturalizécie.

Kym naturalizacia je v tedrii translacie znamym prekladatel'skym postupom a
tyka sa . filtrovania“ kultirnych informdcii v Skéale naturalizacia (vnaSanie prvkov



domacej kultiry) -kreolizacia (proporcné zastlpenie prvkov domacej a cudzej
kultary) - exotizacia (zamerné prenaSanie prvkov cudzej kultiry) do prekladového
textu, je pojem internacionalizicie prekladového textu névum, ktoré priniesla
prave globalizicia komunikécie. Sucasny prekladatel’ sa pri vybere translacnej
metoédy bude skor pohybovat v 3kdle naturalizdcia — internacionalizcia, ak
chapeme preklad funkéne ako adekvatny prenos informécie z vychodiskového
jazyka do ciel'ového.

Internacionalizacia ako novy prvok v prekladatel'skej te6rii i praxi sa bude
musiet’ premietnut’ i do didaktickej pripravy prekladatel'ov. Kym doteraz bola
stcastou translatorskej kompetencie prekladatel'ov a timocnikov kulturologicka
zlozka, chapana ako schopnost’ identifikovat, verbalizovat' a reflektovat’ kulttrne
Specifika vychodiskového jazyka sciefom realizovat' kultirny transfer do
ciel'ového jazyka, prekladatel’ nového tisicroCia bude musiet vediet’ postupovat’ aj
v opacnom garde, t.j. informativne textové Zanre ,dekulturalizovat™. V praxi to
znamend, ze prekladatel'skd kompetencia sa bude musiet’ rozsirit' o nadobudnutie
schopnosti  vychodiskovy text internacionalizovat, t.j. prelozit ho v kultdrne
nezavislom ,neutralnom* Style. Tento fakt vSak vObec neznamena devalvaciu
kulturologickej kompetencie prekladatela — skor naopak. Kym zatial' sa
prekladatel’ pohyboval v manévrovacom priestore medzi kultdrnym ,kalkom“ a
kultarnym diStancom, teraz si bude musiet’ zvolit’ cestu medzi oboma extrémami.
V didaktike vyu€by je potrebné posilnit kontrastivnu rovinu v nacviku
kulturologickej kompetencie, pretoze ak doteraz bola (aspoil teoreticky)
akceptabilna disparatna kontrastivita, t.j. oddelend znalost' vSetkych nosnych
prvkov vychodiskovej a ciel'ovej kultiry, v sicasnosti si bude moct’ prekladatel
len v priamej konfrontacii uvedomit, ¢o je kulturologicky Specifické pre ten-ktory
jazyk, a az na tejto baze hladat’ neutrdlne vyrazivo. Praca prekladatela sa
v sUcasnosti Coraz viac priblizuje praci editora, resp. technického redaktora,
ovladajuceho tzv. ,technical writing“. Stalo by za uvazenie, Ci by sa prave procesy
intertextudlnej textotvorby nemali uZz v kurikularnej rovine stat’ vyznamnym
komponentom vyucby prekladatel’ov.

Prirodzene, uvedomujeme si, Ze miera zastlpenia kulturologickej zlozky i jej
funkcia je vroznych textovych Zanroch rozdielna. V naSich Gvahach sme ale
venovali miesto primarne informativnym textom, ktoré si na trhu prace
najziadanejSie a problém internacionalizacie sa ich tyka v najvacSej miere.
V tychto intenciach sa niesol aj na$ apel na integrovanie tohto fenoménu do
didaktiky vyucby translatorov.
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TYPOLOGIA SYNTAKTICKYCH CVICENI V STUDIJNOM
PROGRAME UCITELSTVO
PRE ELEMENTARNY STUPEN VZDELAVANIA SO ZAMERANIM
NA CUDZIE JAZYKY

Peter Halasz, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstrakt

Im Beitrag wird auf die Eliminierung der unerwiinschten grammatischen
Interferenzen beim deutschen Satzbau eingegangen. Zum Einuben von korrektem
Satzrahmen im deutschen Haupt- und Nebensatz wird vom \erfasser der
Ubungstyp A empfohlen. Die Ubungen B, C, und D sollen zur grammatisch
korrekten Realisierung der morphosyntaktischen Valenz deutscher Vollverben
beitragen.

Schlissel-Begriffe
grammatische Interferenz, syntaktische Linearisierung, Satzmodelle, Satzmodelle
mit Prépositiv-Ergénzung, lexikalische Substitutionen

Vo vyu€ovacom procese $tddia ucitel'stva pre 1. stupeit ZS so zameranim na
nemecky jazyk sa Studujlci dopustaji mnozstva gramatickych chyb tykajucich sa
stavby nemeckej vety, o €om svedcia aj nasledujice anonymné priklady vynaté zo
Studentskych pisomnych prac venovanych téme: Moja vystupovad pedagogicka
prax:

(1) * Musste ich ein bisschen strengerer sein, dann ich mit den Schiilern
kein Problem mehr hatte.

(2) * Die Freude ist dann groRer, wenn das Lernen macht den Kindern
SpabB.

(3) * Die Schiiler haben gearbeitet mit dem Lehrbuch ,,Das Deutschmobil*.

(4) * Zuerst haben wir uns mit dem neuen Text ndher kennen gelernt.

(5) * Am Ende der Stunde haben wir uns alles wiederholt.

Z uvedenych prikladov je zrejmé, Ze Studentom spdsobuji taZkosti
predovsetkym: (1) slovosled v hlavnej vete, (2) vetny ramec vo vedlajSej vete,
(3) vetny rdmec v hlavnej vete ako aj (4-5) rozdielne vézby plnovyznamovych
slovies vo vychodiskovom (slovencina) a cielovom jazyku (nemcina). Pri
odstrafiovani uvedenych chyb navrhujeme uplatfiovat’ nasledujlce syntaktické
cvicenia:

Cvicenie typu A — syntakticka linearizacia

CviCenie je zamerané na nacvik spravneho slovosledu v nemeckej hlavnej
vete. Ako predloha respektive materialové vychodisko funguje dependencna
Struktira buducej linedrnej vety, ktord ma Student poskladat’. Cvicenie mdze mat’
takéto znenie:



Spoj dve hlavné vety a vytvor priradovacie stvetie so spravnym slovosledom,
ktorému vyznamovo zodpoveda nasledujica schéma. Prislusnt hlavni vetu
buddceho slvetia zagni podc¢iarknutym vetnym ¢lenom:

musste
seil — dann —
hatte
ich streng // \
ich (dann) bisschen

kein Problem mehr

ein
mit den Schilern
Problémovym sa pre Studenta javi stanovenie poradia pre urcity slovesny

tvar. Ako pomdcku preto odporic¢ame nasledujicu Sablénu, ktord Studentovi
pomdzZe ziskat' orientaciu tykajicu sa spravneho poradia vetnych ¢lenov:

Pomécka: poradie vetnych ¢lenov

1 — podmet alebo zddrazneny vetny €len

2 — urcity slovesny tvar

3 — ostatné vetné Cleny

4 — vyznamova (odlicitel'nd) Cast’ prisudku, neurcitok slovesa



Sablona predstavuje vizualizaciu vetného ramca v hlavnej vete. Prezentované
cvicenie typu A (syntakticka linearizacia) tak mdze prispiet k eliminacii resp.
odstraneniu neZelanych syntaktickych chyb vo vetdch (1) a (3), ktoré spravne
zneju takto:

(1) Ich musste ein bisschen streng sein, dann hatte ich mit den Schiilern kein
Problem mehr.

(3)Die Schuler haben mit dem Lehrbuch ,,Das Deutschmobil*“ gearbeitet.

Pombcku mozno analogicky vyuZit' aj pre podradovacie suvetie, ktorého
vedlajSiu vetu obopina ur€ity slovesny tvar s poslednym miestom v poradi:

wenn (podradovacia spojka)
1 3 4 2

Pomaocka: vetny rdmec vo vedl'ajsej vete

1 — podmet

3 — ostatné vetné Cleny

4 — vyznamova (odlGCitel'nd) Cast’ prisudku, neurcitok slovesa
2 — urcity slovesny tvar

Veta (2) ma potom takyto spravny slovosled:
(2) Die Freude ist grofer, wenn das Lernen den Kindern Spaf} macht.

Pri odstrafiovani syntaktickych chyb vo vetach (4) a (5) naSich Studentov
navrhujeme tieto tri typy cviCeni: vzorové vetné modely, vetné modely s
predlozkovym aktantom a lexikalne substiticie. Chybné vety (4) a (5) slvisia s
odliSnou morfosyntaktickou valenciou slovies kennen lernen a wiederholen v
nemcine a slovencine. Student ma pri ich uplatneni vo vete tendenciu preberat
valenciu slovenskych ekvivalentov obozndmit’ sa a zopakovat si, ktord mozno
vyjadrit takto:

oboznamit sa y s+
(4) * Zuerst haben wir uns mit dem neuen Text naher kennen gelernt.
zopakovat' si y a

(5) * Am Ende der Stunde haben wir uns alles wiederholt.

Za uvedené chyby je zodpovedny negativny transfer (interferencia), kt.
spbsobi, Ze Student preberie slovenské vazby na nemecké ekvivalenty, kde
neplatia. Pre porovnanie uvadzame i spravnu valenciu nemeckych problémovych
slovies:



kennen lernen y A
wiederholen y, a

Skér ako pristupime k prezentéacii spominanych troch typov syntaktickych
cviCeni zameranych na nacvik spravnej realizécie valencnych vazieb nemeckych
slovies, povazujeme za dOlezité objasnit’ chapanie pojmu valencia. V tejto
stvislosti upozoriiujeme na definiciu Jozefa RuZi€ku, ktory pracuje s pojmami
valencia slovesa a intencia slovesného deja. ,,Intencia Cize zameranie slovesného
deja je plynutie deja v priestore od vychodiskového bodu (=agens) k cielovému
bodu (=paciens). Je tu teda trojClenn& Struktira: agens akcia
paciens.“® TGto definiciu sémanticky chapanej intencie povaZujeme za idealne
vychodisko pre priblizenie sa ku kI'i€ovému pojmu valencia: ,,Valencia slovesa
je schopnost” slovesa viazat na seba isty poCet substantivhe pomenovanych
UGastnikov deja, nachadzajdcich sa v istom gramatickom tvare. UCastnik deja
(actant) je teda osoba alebo vec zicastriujica sa na deji v akomkolvek zmysle.“*
Jozef RuZitka takto nadvazuje na franclzskeho lingvistu Luciena Tesniérea’,
ktory sa ako prvy systematicky zaoberal valenciou slovesa, ked' popisal Struktiru
jednoduchej vety. K vyznmnym predstavitelom valencnej gramatiky v nemeckej
lingvistike patri Gerhard Helbig, ktorého prinos spociva v tom, Ze za GCastnikov
slovesného deja poklada nielen podmet a predmety, ale aj niektoré prislovkové
urcenia, ba dokonca aj menné prisudky.®

Cvicenie typu B — vzorové vetné modely

CviCenie je zamerané na fixaciu valencnych vazieb nemeckych
plnovyznamovych slovies, ktoré sa nie vzdy zhoduju s ekvivalentami vo
vychodiskovom, slovenskom jazyku. Student je &asto konfrontovany s
negativnym transferom, ked morfosyntaktick( valenciu slovenského slovesa
uplatfiuje aj v nem¢ine, kde tato neplati. Vety (4) a (5) naSich probantov su toho
dbkazom. Vzorové vetné modely uplatiované v naSom vyu€ovacom procese
rataju s klasifikaciou jedenastich aktantnych typov vyznamného predstavitela
dependencnej gramatiky Ulricha Engela.” V jeho klasifikacii ide o tieto typy
Ucastnikov slovesného deja:

¥ Ruzicka, Jozef (1968), s. 54

* Ruzitka, Jozef (1968), s.51

® Tesniere, Lucien (1980)

® Helbig, Gerhard — Schenkel, Wolfgang (1991)
" Engel, Ulrich (1996), s. 187



aktantny typ aktantna symbolika
lavovalencny participant | N
(podmet)
priamy predmet A
predmet v genitive G
predmet v dative D
predlozkovy predmet vézba predlozkového padu
aktant miesta wo?
aktant smeru wohin? woher?
aktant mnoZstva a miery wie viel?, wie weit?, wie
lange?a
podstatné meno v prisudku Was?supn
Wie?suon Wie?supa
pridavné meno v prisudku Was?ag; Wi€?aqj
aktant spésobu
Wie?AdV
dejovy aktant was geschehen?
was machen?
was geschieht?

Kombinacia jednotlivych aktantnych typov predstavuje vetny model
priradeny k danému plnovyznamovému slovesu, ktory je teda vyjadrenim jeho
valencie. CviCenie typu B méZe mat nasledujlce znenie:

Priradte k nasledujucim vzorovym vetnym modelom 1 — 10 vhodné vetné priklady
a—j podla vzoru:

1c
1. NJA a: Der Unterricht dauert den ganzen Vormittag.
2. N,A G b: Ich finde, wir mlssen mit ihm dariber reden.
3. N,A D c: Die Schulkinder wiederholen die deutsche Grammatik.
4. N,an+A d: Unser Vater fahrt uns zur Schule.
5. N, wo? e:Die Mutter verdachtigt den kleinen Michael des Ligens.
6. N, A, wohin? f: Er heil3t Georg.
7. N, wie lange?, g: Der Michael gesteht seiner Mutter alles.
8. N, wie?syn h: Ihr Lehrer wohnt in Karlsruhe.
9. N, A, wie?xg; i: Simone denkt an ihren Freund.
10.N, was geschieht? j: Ich finde seine Rede (iberzeugend.



Cvicenie typu C - vetné modely s predlozkovym aktantom

KedZe predmetovy predlozkovy pad poZadovany nemeckym slovesom
nemusi vzdy zodpovedat’ identickému slovenskému predlozkovému ekvivalentu,
povazujeme nemecky predlozkovy predmet za problémovy aktantny typ. V
slovencine mu moze, totiz, zodpovedat’ aj odlisny predlozkovy pad, ba dokonca aj
holy (bezpredlozkovy) pad. Cvicenie typu C moze mat’ napriklad takéto znenie:

V nasledujucich vetach dopfite chybajlcu predloZku podla vzoru:

Ich verzichte auf mein Geld.

Er leidet __  einer unbekannten Krankheit.

Unsere Akademiker verfligen ausgezeichnete Sprachkenntnisse.
Der Bus-Fahrer hat zwei Verkehrsregeln verstoRen.

Sie ermittelt diesem Fall.

Die ganze Welt trauert __ die Opfer der Flut-Katastrophe in Asien.

Cvicenie typu D - lexikalne substittcie

V tomto pripade ide o obmenu predchadzajuceho cvicenia, v ktorom ma
Student k dispozicii vetny vzorec, do ktorého dosadzuje dané lexikalne substiticie
uvedené v okruhlej zatvorke, ale v sprdvnom gramatickom tvare.

verzichten y .+ a (ich, mein Geld)
Ich verzichte auf mein Geld.
leiden y w+ o (er, eine unbekannte Krankheit)

verfligen v, wer + 4 (Unsere Akademiker, ausgezeichnete Sprachkenntnisse)

VerstoRen v geqen +a (der Busfahrer, zwei Verkehrsregeln)

ermitteln v .o (Sie, dieser Fall)

trauern v ym.a  (die ganze Welt, die Opfer der Flut-Katastrophe in Asien)

Prezentovanou typoldgiou cviceni sme chceli ukazat', ako mozno eliminovat’
najfrekventovanejSie morfosyntaktické chyby, ktorych sa Studujlci dopustaja pri
tvorbe nemeckych viet. Zatial’ ¢o cviCenie typu A - syntakticka linearizacia ma
navodit’ znalost' vetného ramca v hlavnej a vedl'ajsej vete, typy B (vzorové vetné
modely), C (vetné modely s predlozkovym aktantom) a D (lexikalne substit(cie)
maju eliminovat neZelanu interferenciu, ku ktorej dochadza pri preberani valencie



slovenskych slovies na nemecké slovesné ekvivalenty vykazujice odliSnd
gramaticku vazbu.
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CIELE CUDZOJAZYCNEHO VZDELAVANIA PRE PLURILINGVALNU
EUROPU

Jana Hart’anska, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstract

The paper presents the main objectives of foreign language education for
plurilingual Europe. It characterizes the prior principles of the current language
policy of the Council of Europe stated in its main documents, mainly in the
Common European Framework for Languages (Strasbourg, 2001). The reader is
offerred not only possible interpretations of the concept plurilinguism but tackles
the main challenges for implementing the principles into Slovak national
educational documents too.
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Zamery a ciele jazykovej politiky Rady Europy

Dynamické zmeny sUCasnej spolocnosti ovplyviujo kazdud oblast’ n&sho
Zivota. Logicky zasahuji aj do vyucby cudzich jazykov, ktord je dnes
nespochybnitelna., rovnako ako je nespochybnitelna nutnost’ kaZzdého cCloveka,
ktory chce dnes uspiet’ vo svojej profesii, aktivne ovladat’ aspon jeden svetovy
jazyk. To plati najma pre stredn( a starSiu stredn generaciu, na mladez sa vSak
klad zySené naroky a podla poziadaviek Rady Eurdpy, do roku 2010 absolventi
strednych $k6l maju ovladat’ dva cudzie jazyky. Pojmy ako su jazykova edukacna
politika, plurilingvizmus, Spolo¢ny eurdpsky referencny ramec jazykov (dalej
SERRJ), Eurépske portfélio jazykov ucitelia cudzich jazykov eSte prednedavnom
nepoznali ana Slovensku sa dostavaji do povedomia len postupne. Prave
objasnenim ich vyznamov vo vSeobecnom i narodnom kontexte sa v naSom
prispevku budeme zaoberat’.

Jazykova politika sa chape ako vedoma uUradna aktivita, ktora sa usiluje
zasahovat' do statusu jazykov akéhokol'vek typu — narodného, regionalneho,
cudzieho atd'., pricom reSpektuje ich formy, socidlne funkcie ako aj ich miesta
v edukécii. Jazykova politika sa moze realizovat prostrednictvom vSetkych
obCanov. Tyka sa jazykovych prav vratane minorit, sidov a administrativy,
verejnych oznaceni, médii a vyucby jazyka na vSetkych stupfioch edukacie.

Jazykova edukacnd politika Rady Eurépy (dalej JEP RA) podla jej
dokumentu Plurilingvalne vzdelavanie v Eurdpe, Strasbourg, 2004) formuluje 5
zasadnych ciel'ov:



1. plurilingvizmus - podla ktorého pocas svojho Zivota ma kazdy jedinec
pravo na to, aby sa mohol naucit’ komunikovat’ vo viacerych jazykoch v stlade so
svojimi potrebami;

2. rozmanitost’ jazykov - Eurdpa je multilingvalna a v3etky jej jazyky st
rovnocenné nastroje komunikécie a st vyjadrenim identity; pravo pouzivat' a ucit
sa svoj narodny jazyk je chraneny Dohodami RE;

3. vzajomné porozumenie - prilezitost' ucit' sa iné jazyky je nevyhnutnou
podmienkou interkultirnej komunikécie a akceptacie kultdrnych odlisnosti;

4. upevnenie demokratického obcianstva - (€ast na demokratickych
a socialnych procesoch v multilingvalnej spolocnosti ul'ahcuje prave plurilingvalna
kompetencia jednotlivcov;

5. socialna sudrZnost’- rovnost’ prileZitosti na rozvoj osobnosti, vzdelanie,
zamestnanie, pristup k informéciam a kultlrne obohatenie zAvisi od moZnosti
pristupu k cudojazy¢nému vzdelavaniu po cely Zivot.

Plurilingvizmus - tento zékladny princip vzdelavacej politiky RE v oblasti
vyucby jazykov sa chape ako vnutorna schopnost’ l'udi pouzivat' a u€it’ sa, €i uz
sam alebo prostrednictvom vyucby, viac ako jeden jazyk. Tato schopnost’ je
definovana v SERRJ (s. 168) ako “‘schopnost pouZivat jazyky na komunikativne
ciele a podielat’ sa na medzikultirnych aktivitach, pri ktorych ¢lovek vnimany ako
spoloCensky Cinitel, m& skdsenosti z niekol'kych kultar, ovlada niekolko jazykov a
dokéze v nich komunikovat na réznej urovni pokrocilosti.*

Plurilingvalny €lovek teda ovlada repertoar jazykov a jazykovych variantov, v
ramci ktorych ma osvojené réznorodé kompetencie na roznych drovniach ich
pouzivania. Plurilingvalne vzdelavanie pomaha Sirit uvedomenie si, preco a ako sa
Clovek uti jazyky, ktoré si vybral; dava Sancu edukantom uvedomit’ si, Ze
jednotlivé zru€nosti pri uceni sa jazykov su prenosné z jedného jazyka na druhy;
rozvija reSpekt pred plurilingvizmom ostatnych jedincov a hodnotami jazykov
aich variantov bez ohladu na ich oficialne postavenie v spolocnosti; napomaha
rozvoju reSpektu pred kultirami inych identit; Siri schopnost’ prijimat
a sprostredkovat’ vztahy, ktoré existuji medzi jazykmi a kultdrami; rozSiruje
globalny integrovany pristup k jazykovému vzdelavaniu v osnovach.

Plurilingvizmus ako princip sucasnej eurdpskej jazykovej politiky

Prijatie plurilingvizmu ako hlavného piliera jazykového vzdelavania v Eurdpe
reaguje na splocensko-politicky vyvin v minulosti a zaroveri sa snazi odpovedat’
na aktualne problémy dneSka. Ako uvadza Ciprianova (2005, s. 2), ,,myslienka
purilingvizmu je reakciou aj na prebiehajice procesy globalizacie a snou
suvisiace dominatné postavenie anglického jazyka.. Je pravdepodobne, Ze
globalna anglictina ako jazyk spojeny s vplyvom médii i vzdeldvacej politiky
jednotlivych Statov pluralitu jazykov skor oslabuje ako podporuje.”“ Bez
uplatiiovania a reSpektovana plurilingvalnych principov v eurépskom vzdelavani
sa kultirne ajazykovo rozmanitda Eur6pa neda zachovat. Interakcia medzi
jazykovo a kultdrne odliSnymi komunitami si nutne vyZaduje rozSirovanie
jazykovych znalosti obCanov Eurdpy, ale rovnako irozvijanie spoluprace
a medzinarodného porozumenia. Viysoka migracia obyvatel'stva za pracou, Stadiom
a poznanim kladie nové naroky na vzdelavanie, ktoré by malo tato mobilitu



ulah¢it' aj s doérazom na vychovu k demokratickému ob€ianstvu a pripravu na
spoluzitie ¢asto vel'mi odliSnych jazykov, kultdr a ndhl'adov na svet. (Ciprianova,
ibid) Prinos plurilingvizmu mé& jednak pragmaticky aspekt, teda umoZiiuje
uplatnenie sa na medzinarodnom trhu prace atieZz v potenciali budovania
europskej identity avzajomnych vztahov na baze jazykovej tolerancie
a obcianskej rovnopravnosti .

Zatial’ ¢o plurilingvizmus je cielom jazykovej edukacnej politiky, nezachide
sa bez moznej vyznamovej nepresnosti, nakolko prave jeho flexibilita ho
ponechava otvorenym réznym interpretciam, ktoré zahffiaju iné pojmy, vratane
jazykovej réznorodosti, multilingvizmu €i bilingvizmu.

Zékladné odlisenie plurilingvizmu od multilingvizmu

Multilingvizmus sa chape ako znalost viacerych jazykov, alebo koexistencia
viacerych jazykov v danej spolocnosti. D& sa dosiahnut’ rozSirenim ponuky
jazykov v prislusnom vzdelavacom systéme, alebo povzbudzovanim Ziakov ucit’ sa
viac ako jeden cudzi jazyk, alebo redukciou dominantného postavenia anglického
jazyka v medzinarodnej komunikacii. (ESRRJ, 2001)

Multilingvizmus a multikultirnost’ reprezentuju kultirne dediéstvo Eurépy
a su obohatenim kazdého Statu, napr. len na Slovensku je okrem Uradneho jazyka
pouzivanych v menSom ¢i vacSom rozsahu osem dalSich jazykov. Mnohé jazyky
sa vSak v dneSnej Eurdpe nachadzaju v ohrozeni .

Plurilingvizmus je mozné interpretovat’ aj ako princip na zachovanie
existujucej Sirokej ponuky europskych jazykov. Dnes je v eurdpskom priestore
viac ako 220 pdvodnych jazykovych variantov, z ktorych 40 ma status Gradného,
narodného alebo Statneho jazyka. Prave tato mnohorakost sa povazuje za
antropologické a kultarne dedicstvo, ktoré treba ochranovat’.

Plurilingvizmus (dalej PL) — mozno chapat’

a) ako ponuku roznych jazykov v rdmci edukacnych systémov — jej cielom je
zabezpecit' lepSiu komunikaciu medzi Eurépanmi nez v minulosti

b) PL je kompetencia, ktora sa da nadobudn(t’ — vsetci uZivatelia jazyka su
v podstate potencionalne plurilingvalni v tom zmysle, Ze si schopni si osvojit
niekol'ko jazykov na rdznych Grovniach pokroCilosti bez ohl'adu na to, ¢i sa ich
ucili v Skole alebo nie. Plurilingvalni ludia nie st polygloti a plurilingvizmus
nemoZno povazovat' za privilégium len talentovanej elity. Existuje v kazdom z nas,
aj ked psycholingvistické procesy ich osvojovania sa mézu rdznit' pokial ide
0 osvojovanie si blizkych ¢€i vzdialenych jazykov aich variantov s ohl'adom na
materinsky jazyk.

c) PL mozno chapat’ ako otvoreny repertodr roznych jazykov, ktoré jedinec
ovlada na roznych stupfioch. Cielom nie je, aby €lovek dosiahol dokonalost’ vo
vacsom pocte jazykov, ale aby si rozvijal schopnost’ pouzivat' viac ako jeden jazyk
na réznych Grovniach pre rdzne Gcely. Povazuije sa za repertoar, ktory sa da menit’
adopifat v priebehu celého Zivota &loveka. Preto sa zdoraziiuje poteba
celezivotného jazykového vzdelavania, od UspeSnosti ktorého zavisi aj kariérny
vzostup a uplatnenie sa odbornika v medzindrodnom meradle.



d) PL sa povazuje aj za repertodr komunikativnych nastrojov, ktoré
hovoriaci pouzivaju podla vlastnych potrieb. Jazykové varianty, z ktorych sa tento
zoznam sklada, méZzu mat r6zne funkcie, ako napr.: pouzivanie v rodine, v praci,
v Gradnych ¢i beZnych situiciach a pod. Dokonca sa mbZe pouZivat niekolko
variantov sukcesivne alebo vtom istom reCovom prejave. Ide o prepinanie
z jedného jazykového kédu do iného, ¢o poskytuje jeho pouzivatelovi flexibilitu
v komunikacii.

e) A napokon PL ako transverzalna kompetencia vzt'ahujdca sa na vSetky
osvojené alebo naucené jazyky — podl'a SERRJ tato spdsobilost’ je existenciou
istej komplexnej kompetencie.” (SERRJ, 2001, s. 168) Na rozdiel od zauzivaného
separatneho ponimania kompetencie v jednotlivych jazykoch plurilingvisticky
pristup zdérazfiuje existenciu jednej kompetencie, ktora prestupuje viaceré jazyky
a kultdry. Tento pristup nevyZaduje od Studentov ovladanie niekol'kych jazykov na
rovnakej Grovni, ale umoziuje Sirok( variabilitu v stupfioch znalosti jazykov
a hlavne koordinaciu medzi ich osvojovanim a ucenim. Podla tohto pristupu,
kedZe sa v podstate zddraznuju tie isté reCové zru€nosti, vyucovanie réznych
jazykov sa méa spdjat’ a nadvazovat.

Ciele JEP RE su reflektované vo viacerych dokumentoch, z ktorych zasadné,
bez ktorych sa edukatori nezaobidu, sG: Navod na spristupnenie jazykovej
edukacnej politiky v Europe (Strasbourg, 2003), méa analyticko-teoreticky
charakter, ale najmd uvadzany SERRJ ucenie, vyucovanie, hodnotenie, ktory
poskytuje spolocné referenné kritéria, umoznujlce narodnd a medzinarodnd
koordinaciu pri planovani vyucby a porovnavani skiSok vo vztahu k spoloénym
europskym Standardom a Grovniam. (Pomaha Skolskym administrativnym
pracovnikom, tvorcom kurzov, uciteFom, metodikom, skdSobnym komisiam pri
koordinacii ich Cinnosti. V stcasnosti sa pripravuje jeho slovensky preklad do
tlace). Tretim z&sadnym dokumentom je Eurdpske jazykové portfélio (Strasbourg
2001). Jeho bliz3iu charakteristiku uvadzame v prilohe prispevku.

Sucasny stav a perspektivy jazykového vzdelavania na Slovensku
Na zaklade tychto poznatkov si mdzeme polozit' otazku, do akej miery a ¢i vobec
sa ciele JEP RE reflektuji v naSich vzdelavacich dokumentoch.

Prvym predpokladom pre zabezpecenie kvalitného vzdelavania je, Ze uCitel
ma jasne stanovené ciele a obsah toho, €o chce naucit’ a €as, za ktory to ma
dosiahnut’. V praxi to znamena, Ze ma k dispozicii relevantné ucebné osnovy.
ZaCiatkom 90. rokov na Slovensku vSak osnovy vyu€by jazykov chybali a na
strednych Skolach sa pouzivali staré. Trvalo celé desatroie, kym sa rozhodlo,
kedy avakom rozsahu sa bude s vyucbou jazykov za€inat a kym sa objavili
aktualne. Zial, utebné osnovy pre ZS vydané vroku 2001 maji niekolko
alternativ a ich najzavaznejSim nedostatkom je, Ze opét’ nezabezpeCili nadvéznost
vyucby jazykov na réznych stuprioch $kél. Podla vyskumov Statnej $kolskej
indpekcie v Bratislave z roku 2004 aZ dve tretiny Ziakov z 9. roénikov ZS
nepokracuju v prvom cudzom jazyku, ale za€inaju odznova alebo v druhom jazyku
nepokrafuju vobec avolia si iny. Prichddza tak, okrem morélnej a motivacnej



ujmy, aj k milionovym finanénym stratdm. Pokial' ide o sGcasné osnovy pre
zakladné a stredné Skoly, ich jednoznacnym pozitivom je, Ze kladu déraz na
komunikativny pristup k vyucbe jazykov, ktory je zamerany najma na rozvoj
reCovych zrucnosti Ziakov. Ako uvadzaju, ucitel’ cudzieho jazyka ma za ciel —
,,okrem vSeobecnej kultivacie osobnosti Ziaka po stranke rozumovej, emocionalnej
a vblovej — vytvorit prostrednictvom Specifického obsahu a postupov predpoklady
pre interkultdrnu komunikaciu v ramci Eurdpy a sveta, atak umoZnit’ rozSirenie
kultdrneho obzoru Ziakov.* V tomto smere koreSponduju s hlavnymi cielmi JEP
RE. Na druhej strane je vSak nedostatok dokumentov, ktoré odréZaju témy dané
RE: multikultirna  spolocnost, Clovek  aspoloCnost,  starostlivost
o0 hendikepovanych, spoluZitie v europskom priestore apod. Aak su takéto
materialy, nie sU pripravené tak, aby ich ucitel' mohol priamo na hodine pouzit.
Dostupnost’ tychto materidlov pre nasho ucitela je eSte obmedzenejSia nez v inych
Clenskych krajinach RE.

Cielom vyucovania cudzich jazykov podla platnych osnov ZS (dalej UO Cj)
je, aby Ziak dosiahol mierne pokrocili Groven komunikativnej kompetencie. Ta
podl'a Rémca zodpoveda Urovni A2. Podl'a R&mca vyuCovanie jazyka v Skolach
mé& zdoéraziovat ciele, ktoré sa na drovni I. stupiia ZS vztahuji k vieobecnej
kompetencii Ziaka ana Il. stupni ZS maji smerovat k jeho komunikativnej
jazykovej kompetencii. Porovnavanie ucebnych osnov cudzich jazykov je jednou
zo stcasnych loh Statneho pedagogického Ustavu a zatial’ nie je ukon&ené. Blizsie
porovnanie napriklad rozSireného variantu vyucby jazykov od 3. -9. rocnik
s Ramcom na drovni recovych zrucnosti, jazykovych prostriedkov, tematickych
okruhov a metdd nas opraviiuje konstatovat, Ze aj ked sa hlavny ciel’ jazykovej
edukacnej politiky RE - plurilingvizmus ako termin explicitne v UO Cj neuvédza -
zodpoveda zakladnym poziadavkam RE.

Pokial’ ide o situaciu implementéacie cielov jazykovej edukacnej politiky RE
na nasich strednych Skolach, moZzno konstatovat', Ze koncepcia maturitnej skisky
je prinosom pre zabezpeCenie porovnatelnosti a kompatibility finalnej kvality
cudzojazy¢ného vzdelavania na strednych Skoldch unas s cudzojazyCnym
vzdelavanim v krajinach EU. Podobnym prinosom je aj vypracovanie Standardov
Urovne ovladania Cj v podobe dokumentu pod ndzvom Kataldég cielovych
poZiadaviek pre uroveri B1 a B2 ako aj dokumentu, ktory Specifikuje poZiadavky
na testy jednotlivych zrucnosti, ktoré st predmetom externej maturitnej skisky.
Tieto poziadavky su zhodné s poziadavkami v SERRJ. V praxi to znamena, zZe
maturant by mal dosiahnut’ minimalne vedomostn( Groven B1, ale pri systtmovom
nadvdznom type Stddia jazykov sa domnievame, Ze by kazdy maturant mohol
dosiahnut’ Uroveri B2 (ba aj vy3Siu- podl'a Rdmca uroven C - u nds A). Za jeden
z nedostatkov novej koncepcie maturitnej skisky vSak povaZzujeme absenciu
zavedenia uz vypracovanych kritérii na hodnotenie re€ového prejavu maturanta,
ktoré zabezpe€uju skutocnu objektivitu internej Casti skisky a su aj reliabilnejSim
dokladom  dosiahnutej  drovne  komunikativnej  kompetencie  adepta
vysokoSkolského Stldia.



Dokumenty RE formuluja viaceré vyzvy do buddcnosti, z ktorych
spomenieme potrebu zistit”:
- aké s longitunalne vztahy medzi vyucbou jazykov na réznych Grovniach
vzdelavania
- aké dalSie predmety mozno v jazyku ucit', s akymi predpokladanymi vysledkami
(CLIL: obsahovo a jazykovo integrované vyucovanie)
- aké su vztahy medzi u€ebnymi planmi réznych jazykov
- ako moZno uzndvat mimoskolské jazykové vzdeldvanie (na jazykovych
Skol4ch, kurzoch akadémiéch a pod.)
- aké je personalne zabezpecenie
- akd je podpora celoZivotného jazykového a distanéného vzdelavania
K vyzvam pre Slovensko mozno zaradit’ nasledujlice pozZiadavky:
- dopracovat  vzdelavacie Standardy a osnovy pre vsetky jazyky
- zjednodudit a skoordinovat nadvédznost vyucby jazykov na jednotlivych
stupfioch 3kél, najméa zo ZS na SS ale aj na VS
- riesit kvalifikovanost' ucitel'ov jazykov
- zabezpecit spolahlivé néstroje hodnotenia komunikativnej kompetencie
edukantov (zaloZené na realnom spbsobe vyucby, hodnotit’ to, ¢o sa uci a ako sa
uci)
- zabezpecit’ dostupnost’ uvadzanych dokumentov do Skél, zaviest' Portfolio ako
prirodzeny nastroj evidencie vyvinu cudzojazycnej kompetencie a sebahodnotenia
ucebného procesu kazdého edukanta; zistit', ako sa dodrziava
- reSpektovat’ ambiciozne poziadavky EJP v kazdodennej vyuche.

Toto sO aspon niektoré zasadné vyzvy, sktorymi sa musime popasovat
a zvladniut' ich so ctou. Komunikativne ovladanie cudzich jazykov a vychova
k plurilingvizmu sa dotyka kazdého jedinca bez ohl'adu na vek a dokonca i spdsob
edukacie. Stava sa celoZivotnym poslanim. V plnej miere napiia staré prislovie:
Kolko jazykov ovladas, tolkokrat si ¢lovekom.
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Priloha

Europske portfolio jazykov (European Language Portfolio, Strasbourgh,
2001) — je osobny dokument umoZziujlci kazdému majitel'ovi ukazat, dokladovat’
Uspechy a kompetencie v rdznych jazykoch, na rbéznych Urovniach, ato
medzinarodne transparentnym spdsobom, ktory zarovefi umoziuje zaznamenavat
si dolezite kontakty sinymi kultdrami. Jeho cielom je Sirit' plurilingvizmus
prostrednictvom zvySenej motivacie apodpory celoZivotného  jazykového
vzdelavania. M4 dve funkcie: 1. referujicu, oznamuijucu (reporting), ktora dopia
oficidlne osvedfenia adiplomy o jazykovej spdsobilosti. UmoZiuje jeho
pouzivatelovi zdokladovat ucenie jazyka/-ov mimo formalnej edukacie.
Transparentnost’ sa dosahuje pouZivanim Siestich Urovni ovladania jazyka podla
SERRJ; 2. pedagogickd, ktord jednak umoZiuje pouZivatelovi Portfélia
sprehladnit’ vlastny ucebny proces azarovefi podnecuje reflexivne ucenie,
upeviuje rozvoj autonémneho ucenia a zru€nosti podporujice celoZivotné
vzdelavanie. Portfiio tvoria tri komponenty: jazykovy pas / language passport,
ktory si pouzivatel' pravidelne aktualizuje v podobe suhrnného opisu svojej
jazykovej identity, dosiahnutych  vysledkov a interkultdrnychzazitkov
a skusenosti; jazykovy zZivotopis / language biography, ktory sa pouziva na urcenie
cielov, monitorovanie rozvoja, hodnotenie vlastnych vysledkov a sebareflexiu;
dossier (subor dokumentov a materialov), vktorom sa zaznamendva
aktualizovany vyber préc na ilustraciu, ¢o v3etko jeho pouZivatel’ dokaze v cudzich
jazykoch vyjadrit. Okrem zakladnej verzie pre Ziakov 2. stupfia ZS a adolescentov
dnes existuje aj Portfolio rozSirené o Cast’ pre Ziakov mladSieho Skolského veku
(od 8 rokov -12) a dospelych nad 20 rokov, ktoré obsahuju podobne ako pévodna
verzia vSetky formy a néstroje, ako aj preklady niektorych z nich do troch jazykov.
U dospelych edukantov méa Portfolio aj informacnl funkciu pre zamestnavatela,
ktory nielenze je prostrednictvom tychto zaznamov podrobne informovany
0 jazykovej kompetencii svojho zamestnanca, ale na jeho zéklade mdze
reSpektovat’ poziadavky svojho zamestnanca na dalSie vzdelavanie.
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POCITACOM SPROSTREDKOVANA KOMUNIKACIA VO VYUCOVANI
CUDZICH JAZYKOV

Jana Hromnikova, Univerzita Komenského v Bratislave

Abstract

Computer mediated communication can play an important role in foreign language
teaching. Lack of knowledge, lack of access contribute to the underuse of
communication technology in the FL clasrooms. The article explores the issues
related to the use of CMC in ELT and outlines some of its potentials .
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Pouzivanie poc€itacov pre ucenie a vyucovanie jazykov bolo podla viacerych
autorov  (Levy,1997, Peterson, 2000, Chapelle, 1998) najviac ovplyvnené
vznikom pocitatom sprostredkovanej — komunikacie a Internetom. Pocital sa
koncom 20. storoCia transformoval z néstroja, ktory poméha spracovavat
informacie aj na komunikacny nastroj. Synchrénna a asynchronna komunikacia je
pristupna uciacim sa na celom svete. UCiaci sa mézu nielen komunikovat’ s inymi
uCiacimi sa, ale maji moznost’ publikovat a spristupnit’ inym svoje multimediélne
materidly. Pre tych, ktori st vybaveni technolégiami ponuka sa moznost’ vytvorit
nove prostredie na ucenie .

Roz8irenim Internetu sa vytvorili nové podmienky pre ucenie ale aj
vyuCovanie jazykov. PocitaCe prepojené do siete postupne nahradili samostatne
stojace pocitace, ktoré mohli vyuzivat' edukacny software. V stcasnosti je vacSina
pocitacov v digitalnych jazykovych laboratériach prepojena na celosvetovl siet’
(World Wide Web ), takze uZivatelia mézu vyuzZivat jej sluzby ako je e-mail,
vyhladavace, chatovanie v redlnom Case. Virtualne prostredie poskytuje moznost
pristupu k obrovskému mnozstvu materidlov, umoznuje interakciu a komunikaciu
sludmi na celom svete amoZnost vyuZivat na ucenie avyucovanie nové
platformy, vytvorené Specialne pre tento Ucel ako ucebné prostredie. WuZivaju sa
tzv. ,groupware , programy alebo IDLE (integrated distributed learning
environments ) - integrované prostredie na ucenie, ako su napr. BSCW, WebCT,
Blackboard.

Tieto pracuju na principe registracie G€astnikov, ktori potom mdzu vyuzZivat
pocetné funkcie takejto technologickej platformy ako s diskusné forum, rézne
materidly na uCenie, kalendar a pod. Na takomto principe pracuji r6zne kurzy,
ktoré pripravuju institGcie a organizacie na celom svete a viac s zname ako e-
learning.

Ucitel’ uz nie je limitovany ucebnicou, resp. inym tlatenym materidlom, ale
ma moznost’ pracovat’ s autentickymi materialmi na Internete bud priamo, alebo



vyuZivat' ich modifikovani podobu. MéZe vyuZivat' databdzy a archivy, ktoré
okrem pisaného textu obsahuju aj audio a video materialy.

K. Brandl (2002) cituje Chun a Plass (2000, str. 161), podla ktorych hlavné
znaky webovych stranok, ktoré maju potencial posilnit’ uenie jazykov s :

a) univerzalna dostupnost’ autentickych materialov,

b) moznosti komunikovat’ prostrednictvom sieti,

) moznosti multimédii,

d) nelinearna (hypermedialna) Struktdra informacii.

Podla C. Richardsa ' ucitelia, ktori chcl efektivne integrovat’ informacné
a komunikacné technoldgie do vyucovania sa musia viac zaoberat’ dizajnom neZ
byt iba sprostredkovatel'mi informacii. Pod dizajnom je treba rozumiet’ vSeobecné
a Specifické ciele, typy aktivit, ulohy ucitela aStudentov, Ulohu materidlov
pouzitych na vyucovanie.

Larry Cuban " nacrtol niekolko Grovni integréacie technoldgii do vyucovania,
priCom vychadzal modelu ,, instructional evolution“, ktory vyvinuli Sandholtz,
Ringstaff a Dwyer. Rozoznava:

1. Zavéadzanie- uditelia st uZivatelia — zaGiatognici.

2. Adoptovanie (prijatie)- uitelia pristupuji k vyucovaniu tradi¢nymi
metddami, ale vysvetlujd ako pouzivat' pocitace

3. Adaptacia (prispdsobenie)- tradiéné pristupy  k vyucovaniu
prevazujd, ale €ast’ vyucovania je venovana praci s poCitaom pri
kazdodennych Glohéach alebo pri domacich Glohach

4. Osvojenie si (appropriation) - ucitelia pravidelne integrujd
technoldgie do vyuCovania

5. Invencia - uéitelia nachadzajui nové spOsoby ako spojit’ Studentov
a pouZivaju také pristupy k vyuovaniu, ktoré su interdisciplinarne
ako aj projektové vyucovanie

V podmienkach Slovenska mbdzeme vacéSinou hovorit o prvych troch
rovniach integracie pocitatov do vyuc€ovania cudzich jazykov. Podla vyskumu,
realizovaného v roku 1999 pouzivali pocitace pri vyucovani cudzich jazykov iba
v 8 % 8kal. "

CMC sa vsucasnosti stala sucastou Zivota a je jednym zo spbsobov
komunikacie. Vyber spdsobu komunikacie zavisi od rozlicnych aspektov kontextu,
ako je napr. téma, charakteristika posluchaca, umiestnenie, v ktorom sa uskuto¢ni
konkrétny recovy akt. Pre vyber spdsobu komunikacie je dblezity Cas a
vzdialenost. Podobne, ako iné média komunikacie, pocita¢ zosilfiuje niektoré
charakteristiky komunikacie a niektoré naopak redukuje. D. Murray za hlavné
okruhy problémov, ktoré mdzu ovplyvnit’ vyuzitie CMC v jazykovom vzdelavani
povazuje : dominantné postavenie angliCtiny, rozny pristup k technolégiam,
kontrolu diSkurzu v CMC. Viaceré Studie, ktoré sa zaoberaji komunikaciou cez
pocitaC a jej prinosom k vzdelavaniu, zdorazfiuji jej potencial povzbudit a
aktivizovat' Studentov, ktori sa pri priamej komunikacnej situécii v triede modzu
citit z réznych pricin zastraSeni, napr. z dbévodu rozdielov v rase, v rode, v
prislusnosti k spoloCenskej triede, z dévodu fyzického vzhladu a schopnosti.Napr.
M. Warschauer zaradil medzi aspekty, ktoré umoZziiuju rovnost v CMC tieto :



1) CMC reduces social context clues related to race, gender, handicap, accent
and status which sometime reinforce unequal participation in other types of
interaction (Sproull & Kiesler, 1991).

(2) CMC reduces non-verbal cues, such as frowning and hesitating, which can
intimidate people (especially those with less power and authority) by reminding
them that their comments are being evaluated (Finholt, Kiesler, & Sproull, 1986).

(3) CMC allows individuals to contribute at their own time and pace,
neutralizing the advantage of those who tend to speak out loudest and interrupt the
most (Sproull & Kiesler, 1991), and allowing students to initiate communication
without seeking permission.

Podl'a Wan Shun Eva Lam ‘rozvijanie gramotnosti v druhom jazyku v novych
pocitacovych médiach, ktoré su prepojené v sieti si vyZaduje komunikacny model,
ktoy sa zameria na to, ako si uCiaci sa vytvaraju nové identity prostrednictvom
ritudlu hrania roli a dramatickych €inov. Podla jej Stidie ako aj dalSich (Murray ),
jednym z hlavnych aspektov internetovej komunikacie je pouZivanie textovych a
inych semiotickych nastrojov pri pri€leneni sa ku skupine alebo vytvarani
socialnej role a narativnom sebaprezentovani..

Tak ako sa po€itacovd komunikécia stdva stfastou vyucovania anglictiny, je
potrebné prehodnotit’ zastarané modely komunikacie a pomdct’ Studentom kriticky
reflektovat’ socidlne role a vztahy, ktoré si vytvaraju prostrednictvom Internetu.
Ako uvadza autorka ¥ we can guide students to become more critically conscious
of the types of discourses they are adapting as they develop facility with these
discourses. Although the computer has often been portrayed as a pragmatic and
informational technology, it can also be recognized and used as as a creative forum
for the construction of new forms of of identity and solidarity that promote
positive changes in society.

Niektori autori uvadzaju, Ze v 21. storoCi sa predpokladé este vacsie rozSirenie
Internetu ako prostriedku masovej informéacie a komunikacného média. Na druhej
strane napr. Tella, S. (2005) predpoklada pravdepodobny skory koniec Internetu,
aky dnes poznadme. Podl'a neho:

“It may collapse altogether or, most probably, it will be replaced by a more
secure and high-performance net. An increasing number of users suffer heavily
from junk and spam mails, which in many cases, represent a high majority of
messages received, slowing down the overall system of communication. Another
option to replace the present Internet is a mobile Internet, enabled through the
latest developments in mobile technologies. A grid net is one more possibility,
technologically. As far as language teachers are concerned, taking advantage of
technology is related to how one is using it in pedagogically-appropriate ways. *

Formy (CMC) komunikécie cez pocita¢

Komunikacia cez pocita¢ poskytuje Siroké moznosti komunikacie pre ucitelov
cudzich jazykov ako aj pre Studentov. K zdkladnym formam patri email,
bulletinové tabule, linky na ,, chatovanie “, prostredie v ramci MOO (multiuser
domains, object oriented )

K zakladnym atribdtom komunikacie cez poc€itac v stCasnosti patri, ze je
vacsinou zaloZena na texte (text —based) a nie je zavisla na Case a mieste.



V porovnani s inymi formami komunikéacie, ktoré tiez vyuzivaji pisany text ma
tato komunikacia vyhody v tom, Ze je ovela rychlejSia,, umoziuje komunikaciu
medzi viacerymi komunikujdcimi stcasne.

Moderné technoldgie umoZznili synchronnu komunikaciu v pisanej podobe,
ktora sa stala dynamickejSou a viac sa pribliZila Gstnej komunikacii tym, Ze sa
odohrava v realnom ¢ase. Aj pomenovanie tejto formy komunikacie — ,,chatting” ju
priblizuje k Ustnej komunikacii.

NajrozsirenejSou formou komunikécie cez pocita je asynchrénna
komunikécia, ktord sa realizuje hlavne formou e- mailu.Daldie moZnosti
poskytuju listové servery, newsgroups, WorldWide Web.

V podmienkach vyuc€ovania je mozné vyuzivat' komunikaciu individualnu
(one —to one ), teda medzi dvomi komunikatormi a to :

UGitel — Student | 2 Komunikaciu ucitel'a so Studentom
Student - Student | [ 0) Komunikacia medzi Studentami_navzajom
Ugitel’ - Ugitel c) Komuniké&cia u€itel’a s inymi ucitel'mi

Rozsirenou formou sa stala aj komunikécia medzi viacerymi komunikatormi

( many — to - many ).

a) Komunikacia medzi Studentami

b) Clenstvo ugitel'a v diskusnych skupinach

c) Interkultirna komunikacia Studentov a uCitel'ov
(medzinarodné projekty)

f) Iné

V praxi ide okomunikdciu napr. v diskusnych skupinach, ktoré mozu
existovat' na rozli¢nej baze: spolocné projekty (napr. interkultirna komunikécia
Studentov), spolocné zaujmy (diskusné skupiny ucitel'ov), spolocné ulohy
(projekty, e-learning ).

Pocitaom sprostredkovana komunikacia v sG€asnosti uplatiuje popri
pisomnej podobe aj iné formy, pretoZe vyuziva aj dalSie nastroje, ktoré umozfuju
zvukovl aj vizualnu podobu. Moderné technol6gie tak postupne priblizuji
komunikéaciu cez pocita€ realnej komunikacii tvarou v tvar.

Sluzby internetu zahffiaju chat (Talk, IRC, MOOQ), audiorozhovor (Internet
phone, videokonferncie (CUSeeMe), baliky kombinujice v sebe viacero typov
komunikacie (NetMeeting).

Osobitntd formu komunikacie cez pocitat vyuziva e- learning. Tu sa
kombinuje synchronna a asynchrénna komunikécia, pricom sa vyuZivaji nové
technologické infraStruktiry ako st r6zne formy ,,groupware® programov (alebo
IDLE = integrated distributed learning environments). Technologické platformy

ako napr. WebCT, Blackboard, alebo BSCW (Basic Support for cooperative work)
pedagogovia nazyvaju aj vyucovacim prostredim. “"Ich vyhodou je, Ze
registrované osoby moézu pouzivat' rdzne funkcie ako je napr. diskusné forum,



kalendar, dokumenty. Napriklad platformu BSCW, ktord bola pouZitd v projekte
pripravy e- ttorov mozno graficky znazornit' nasledovne'™:

E-learning E-training
Materials Public Domain

Public Domain

HTML-
Frontend

POP-Website W Protected Area

-

E-learning
M Materials «—>
Commenthook Protected Area

Platforma slizi na podporu synchrénnej a asynchrénnej spoluprace s
partnermi prostrednictvom internetu, intranetu alebo extranetu.

Asynchrénna spolupraca (nie simultdnna) sa na platforme realizuje
prostrednictvom vyhradeného spolo¢ného pracovného priestoru, ktory mézu
skupiny vyuZzivat' na uchovavanie informéacii a na pracu s nimi (napr. editovanie a
vyuZzivanie informéacii v podobe dokumentov, poznamok, URL, Gloh a pod.)
Vyhody :

Pracovné skupiny mdZzu pouZivat informécie nezévisle od toho, aky
pocitaCovy systém pouzivaju

Ak pouzivaju pracovnu platformu maji uzivatelia pristup do spolo¢ného
pracovného priestoru, kde moZu pracovat’ s dokumentami rovnakym
spdsobom ako s webovymi strdnkami

Uzivatelia st informovani o vSetkych délezitych udalostiach v ramci
vymedzeného pracovného priestoru

UZivatelia moézu pridat svoje dokumenty, adresy a pozndmky na
platformu

Synchrénna (simultanna) spolupraca sa na platforme mdze realizovat
prostrednictvom nastrojov na

Planovanie a organizovanie stretnuti

Virtualne stretnutia sa konaju na béaze konferencnych programov alebo
telefonicky



e Dodato¢nou komunikaciou s partnermi, ktori st prihlaseni (logged in) do
spolo€ného pracovného priestoru a preto pravdepodobne pracuji na
spolo¢nej Ulohe

Uroven integracie poCitatov do vyuovania cudzich jazykov vo velkej miere
zéavisi od vybavenia $kél modernymi technoldgiami, ale najmé od pripravenosti
ucitel'ov na efektivne zapojenie internetu do vyucovacieho procesu. Pregradualna
i postgradualna priprava ucitelov by mala vo vacsej miere tieto potreby ucitel'ov
reSpektovat’ a umoznit' im uzZ pocas Stidia ziskanie skusenosti aj v tejto oblasti.
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EXISTUJU VRODENE DISPOZICIE PRE UCENIE SA JAZYKOV?

Gabriela Lojova, Univerzita Komenského v Bratislave

Abstract

Researchers have been looking for the answers to numerous questions related to
the existence of language aptitude such as: Is there any language aptitude? What
is its nature or substance? Do we need any aptitude for mother tongue
acquisition? Is it the same as the aptitude for learning a foreign language or is it
different? Is the aptitude necessary for spontaneous language acquisition as well
as for instructed foreign language learning? What is the structure of language
aptitude? How can language aptitude be measured? The article presents the brief
summary of the latest developments in the field.

Keywords
language aptitude, mother tongue and foreign language, structure of aptitude,
aptitude tests

V kazdodennom Zivote si neraz kladieme otazku, €i potrebujeme na ucenie sa
jazykov Specialne vrodené predpoklady, vilohy ¢&i talent, alebo &i je kazdy
priemerny Clovek schopny nau€it’ sa jeden alebo aj viac cudzich jazykov. Vo
vSeobecnosti viac - menej prevldda nadzor, Ze na jazyky skuto€ne treba urgité
Specialne dispozicie. Tento nazor vznikol predovietkym na zaklade pozorovania
imigrantov alebo unas skér jazykovych mensin, Zijacich vinom jazykovom
prostredi. Niektori l'udia sa vel'mi rychlo naucia jazyk svojho prostredia, no ini to
nedokazu ani za cely Zivot. A niektori zase dosiahnu ur€itd Groven ovladania
cielového jazyka, ktord je do wurCitej miery poznaCena interferenciou
z materinského jazyka, a dalej sa ich jazykové zruCnosti nezlepSuji, akoby sa
.zakonzervovali“. Casto aj napriek dlhoroénému Zivotu v danom jazykovom
prostredi, pricom sa zda, Ze jazykovy input, ktorym je tento €lovek obklopeny,
nema Ziadny vplyv na zvnutorneny systém tohto jazyka. Podobne aj u€itelia na
vyuovani pozoruji, Ze niektori Studenti napreduji hravo bez vyraznejSieho
Usilia, zatial’ o ini aj napriek vel'kej snahe len horko - tazko zvladajd poZiadavky
cudzojazycnej vyucby. Pritom ich vysledky sa ¢asto nezhoduju s ich celkovym
prospechom, ¢i s vysledkami v inych predmetoch.

Takéto empirické pozorovania vedl aj odbornikov k hl'adaniu odpovedi na
najroznejSie otazky suvisiace s existenciou vrodenych dispozicii pre ucenie sa
jazykov. Vedecké skimanie tejto problematiky sa datuje od prvej polovice
dvadsiateho storoCia. Av3ak podstatnejsi a dodnes sndd aj najvacsi rozmach
nastal v50. - 60. rokov, ato predovietkym zasluhou Johna A. Carrolla
a Stanleyho M. Sapona. Zameriavali sa na skimanie podstaty a Struktury



vnuatornych dispozicii, ktoré chapali ako urcity talent nezavisly od inteligencie.
Zdodraziovali potrebu merania tychto dispozicii a skimania ich predikcnej
hodnoty pre UspeSnost’ u€enia sa jazyka. Vychodiskovl teoretickl bazu ich
vyskumov tvorila vtom ¢ase dominujica behavioristicka psychol6gia a audio-
lingvalna metéda vyucovania jazykov. Mozno povedat, Ze Carroll a Sapon
vytvorili teoreticky ramec, ktorého sa odbornici do velkej miery pridfzaju
dodnes. Definovali vlohy a vyslovili vyskumami podlozZeny néazor, Ze prave viohy
sU najspolahlivejSim prediktorom GspeSnosti osvojovania si cudzieho jazyka. Aj
ked vyskum v tejto oblasti dalej pokracoval paralelne srozvojom kognitivnej
psycholégie, postupne doslo k ur€itému atlmu bez signifikantného posunu
vedeckého poznania. VyznamnejSie vedecké poznatky sa objavili v 80. - 90.
rokoch, kedy Peter Skehan ako aj dalSi odbornici (pozri v Ellis 1994) znovu
zamerali pozornost’ na skimanie jazykovych vléh zo zorného uhla kognitivnej
psycholégie a komunikativneho vyu€ovania. Napriek tomu mozno konStatovat,
Ze vyskum vnatornych dispozicii pre uenie sa jazykov akoby zaostaval za
niektorymi inymi oblastami uCenia sa jazykov. Je vSak nutné poznamenat, Ze
tento vyskum nie je natolko ovplyviiovany vedeckym skdmanim osvojovania si
jazyka vSeobecne, ako skér tradiénym psychologickym vyskumom, zameranym
na urcovanie Struktiry I'udskych schopnosti.

Zakladna otdzka je, Ci vbbec existuja Specifické vrodené dispozicie, CiZze
vlohy, pre uCenie sa jazyka. Ak &no, vynara sa mnozstvo dalSich otazok, na ktoré
veda hlada odpovede.

Existuju vlohy pre ucenie sa jazykov?

V prvom rade je nutné spresnit’ si niektoré z&kladné pojmy, ktoré sa Casto
zamiefiajd, a ujasnit’ si rozdiely medzi nimi. Co s to vlohy, talent, schopnosti,
zruénosti? 'V psychologickej literatire sa stretdvame s roznym definovanim
tychto pojmov. Z nasho hladiska je podstatné chapat’ viohu ako vrodenu
dispoziciu €i urcité vrodené predpoklady pre rozvijanie schopnosti a zruénosti
v danej oblasti.

Ako sme uz uviedli, v laickej iodbornej verejnosti sa bezne stretdvame
S nazorom, Ze aj pre rozvoj jazykovych schopnosti a zru¢nosti potrebujeme urcité
vrodené predpoklady. Existenciu vI6h pre ucenie sa jazyka potvrdzuji aj
vysledky niektorych vyskumov (Bialystok 1994) a viaceri odbornici ich povazuju
za jednu z Gstrednych individualnych osobitosti pri u€eni sa jazykov. Principialna
otazka vsak je, €i st to dispozicie Specifické len pre jazyk, alebo st to vSeobecné
kognitivne predpoklady. Ak su Specifické len pre jazyk, €o je ich podstata? Vieme
ich merat? Ak sl to vSeobecné kognitivne predpoklady, ktoré su to? Opat’ tu
narazame na najzakladnejSiu, doposial’ nevyriesent dilemu medzi Chomskeho
a Piagetovou tedriou o podstate reci.

Dalsia odbornikmi diskutovana otazka je, ¢i su tieto predpoklady pre ucenie
sa jazyka geneticky dané, €i su vrodené, alebo Ci su do urcitej miery
tvarovatelné aj pocas Zzivota. John Carroll pbvodne podcCiarkoval vrodeny
charakter dispozicii savisiaci aj s kritickym obdobim. Neskér vSak zaujal
neutralnejsiu poziciu, podla ktorej su vnutorné dispozicie pre uenie sa jazyka
Ciastone vrodené a Ciastone sa moézu vhodnym spdsobom zvySovat,



predovsetkym pod vplyvom predchadzajiucich  skdsenosti a poznatkov.
PodCiarkoval vSak, Ze tieto moznosti sU limitované. V sicasnosti vysledky
vyskumov skodr ukazujd, Ze vnutorné dispozicie sU vo svojej podstate relativne
stabilné a nepodliehaju zjavnym zmendm pod vplyvom prostredia. Je teda mozné
hovorit' skor o ur€itych vrodenych predpokladoch, €ize vlohach, ktoré st bud
geneticky dané alebo ustalené v ranej faze vyvinu (Robinson 2001). Empiricky
pozorované zvySovanie efektivnosti ucenia sa dalSich jazykov moZno
vysvetlovat' skér inymi premennymi, ako su napriklad efektivnejSie stratégie
ucenia sa, schopnost’ vyuZivat' interlingvalny transfer a podobne.

DalSia zavazna otazka, nad ktorou sa odbornici zamyslajd, je, i su potrebné
urCité vlohy aj pre osvojovanie si materinského jazyka. Ak ano, su to tie isté
vlohy ako pre osvojovanie si druhého a pre ucenie sa cudzieho jazyka? Alebo sa
tieto procesy odliSuju natol'ko, Ze pre ne existuji osobitné dispozicie? V Sirokej
verejnosti sa bezne vyskytuje nazor, Ze na osvojenie si materinského jazyka
nepotrebujeme Specialne dispozicie, kedZe kazdé zdravé dieta si ho vo svojom
viaceré vyskumy vedu k predpokladom, Ze hlavne pre vysSiu Groven ovladania
materinského jazyka su potrebné urcité vrodené viohy.

Co sa tyka vztahu vrodenych dispozicii pre materinsky a cudzi jazyk,
objavuju sa taktiez rzne nazory. VSeobecne sa predpokladé, Ze re¢ové schopnosti
v materinskom jazyku su z&kladom pre uCenie sa cudzieho jazyka, Ze zru¢nosti v
materinskom jazyku st délezité pre uCenie sa cudzieho jazyka a Ze tazkosti v
jednej oblasti (napriklad fonologickeé, ortografické) s velkou pravdepodobnostou
negativne ovplyvnia aj vyvin prislusnych zrugnosti v cudzom jazyku. Dalsia
hypotéza hovori, Ze ak existuje korelacia medzi predpokladmi pre materinsky a
cudzi jazyk, tak sa prejavi najviac v lingvisticko-analytickej oblasti, teda v
centrdlnom spracovavani informéacii (l'udia, ktori dobre ovladaju gramaticky
system materinského jazyka, si budd s velkou pravdepodobnostou [lahko
vytvarat’ aj gramaticky systém cudzieho jazyka). Rovnaky nazor ma aj Skehan
(1998), ktory hovori, Ze ak existuje Specificky talent pre ucenie sa cudzich
jazykov (na rozdiel od materinského jazyka), podstatni Glohu tu zohravaju skor
periférne komponenty, teda input a pamat/output, ktoré sa kvalitativne odliSuju
od v3eobecnych kognitivnych schopnosti. Zda sa vSak, Ze spracovavanie
informacii, ktoré zohrdva centralnu rolu pri poznavacich procesoch, prebieha
relativne rovnako ako pri inych druhoch ucenia sa. Konstatuje, ze dékazy o
odliSnosti talentu pre spracovanie Specifického lingvistického materidlu od
vSeobecnych schopnosti ucit’ sa, st zatial’ mélo presvedCivé.

Tento fakt automaticky navodzuje dalSiu otazku, a to, €i a ako sa tieto vlohy
vztahuju tak na osvojovanie si jazyka v prirodzenom prostredi, ako aj na ucenie
sa v Skole. Vychodiskovy predpoklad hovori, Ze pri tychto odliSnych procesoch
sa uplatfiuju odlisné druhy dispozicii i odliSné schopnosti. Opat’ sa tu stretavame
spluralitou nadzorov, kedZze vysledky doterajSich vyskumov nevedu
k jednozna&nym z&verom. Je teda potrebné rozliSovat' a skimat’ osobitne vrodené
predpoklady pre spontanne osvojovanie si jazyka v prirodzenom prostredi
a osobitne pre uvedomované ucenie sa jazyka v Skole. Aj ked' je nepopieratelné,
Ze medzi nimi existuje Uzky vztah a vzajomne sa ovplyvriuju.



Struktara jazykovych vléh

V sucasnosti, kedZe sa zd, Ze niet pochyb o existencii vrodenych dispozicii
pre uCenie sa jazykov, vyskumy dalej smeruju aj k objasfiovaniu Struktary tychto
vldh, ktoré si povazované za multikomponentné. Uz takmer tradiCne sa
v odbornej literatlre stretdvame s opisovanim Struktdry postavenej na baze
kognitivnej psycholdgie, ktord pozostdva z troch zakladnych komponentov. Aj
ked tieto zatial' nie sU jednoznaCne definované, isté je, Ze zodpovedaju
jednotlivym fazam spracovavania informacii konkretizovanym na lingvistické
informéacie (Skehan 1998):

1. Fonemicka kddovacia schopnost’, alebo urcitd sluchova schopnost, je
podstatna pri spracovavani zvukového inputu. Tento nasledne poslva do
centralneho stupfia na spracovanie informacie, pri ktorom sa uplatiuju dalSie
komponenty.

2. Lingvistickd analyticka schopnost’ umoZfiuje spracovavanie
lingvistickych informécii ako vyvodzovanie a aplikdcia pravidiel, vytvaranie
lingvistickych zovSeobecneni, vytvaranie hypotéz o fungovani jazyka, kédovanie
a podobne, pricom dochddza k permanentnej reStrukturalizacii jazykového
systému.

3. Paméat'ovd schopnost, ktord umoZziiuje zapamétanie, uchovanie
a vybavovanie nau€eného lingvistického materialu.

KedZe tieto komponenty su relativne nezavislé, ludia sa individualne
odliduju nielen v celkovej kvalite jazykovych vloh, ale aj vich Struktare,
Cize v kvalite jednotlivych komponentov. V dbsledku tejto individuélnej
Struktiry moézeme hovorit' o roznych typoch Studentov podla charakteristickej
preferencie pri spracovani informéacii. Skehan (1989) napriklad rozliSuje tri typy
uCiacich sa: analyticky typ, pamatovy typ a vyvazeny typ.

DoleZitou charakteristikou tychto komponentov je schopnost’ vzijomnej
kompenzacie, ktora umoZziiuje nedostatky v jednej zlozke nahradzat’ lepSim
fungovanim inej zlozky. Takéto kompenzacné moznosti st vyrazné hlavne medzi
pamatovymi a lingvisticko-analytickymi schopnostami.

Tieto poznatky su obzvlast doleZité z pedagogického hladiska, kedZze nam
poskytujui rdmec pre skimanie silnych a slabych stranok Studentov. UCitel tak
mbze pomahat Studentom vytvarat si  efektivne stratégie ucenia.
V individualizovanej vyutbe méZe zase vystavit' Studentov takym vyucovacim
metddam, ktoré najviac zodpovedaju Struktire jeho jazykovych viéh, ¢im moze
maximalizovat’ efektivnost  uenia sa.

Odbornici maju rozny nadzor aj na zastoj jednotlivych komponentov pri
vyslednej efektivnosti uenia sa jazyka. Zda sa vsak, Ze dominuje podcCiarkovanie
paméti ako Ustrednej zlozky jazykovych vloh. Tento ndzor odbornici aj teoreticky
zddvodnuju poukazovanim na skutoc¢nost, ze uvedené tri zakladné komponenty
jazykovych vlbéh s vlastne tri odliSné kognitivne funkcie spajané s pracovnou
pamat'ou. Inak povedané, su to v podstate tri fazy fungovania pracovnej pamati.
Z hladiska vI6h sa snad’ najvacsi doraz kladie na prvi fazu, fazu zapamatavania,
teda vytvarania asocidcii, a reStrukturalizaciu. Tato faza je najpodstatnejsia pre



zvladnutie toho mnozstva lingvistického materialu (slov, foriem, funkcii), ktoré si
komunikativna vyucba vyZaduje. Ukazuje sa, Ze prave v tejto faze sa Studenti
vyrazne liSia. Odbornici viak upozoriiujd, Ze pri skimani vléh by bolo potrebné
zamerat’ sa viac aj na fazu uchovania v pamati a hlavne fazu vybavovania, kedZe
tato schopnost’ vedie k cudzojazycnej fluencii.

Meranie jazykovych viéh

So snahou merat’ vlohy pre u€enie sa cudzich jazykov sa stretavame uz od
pociatkov ich skimania. Viychadzajlc z réznych teoretickych koncepcii, viaceri
autori sa pokusali vyvijat' testy na meranie nimi postulovanych cudzojazy¢nych
schopnosti Tieto snahy vyvrcholili v patdesiatych rokoch, kedy J. B. Carroll a S.
Sapon po dlhorocnom rozsiahlom skdmani zostavili testovi batériu nazvanud
Modern Language Aptitude Test (MLAT) (Carroll a Sapon 1958). Hlavnym
cielom merania vI6h bolo zistit' ich predikénd hodnotu z hl'adiska Uspe3nosti
ucenia sa jazykov. MLAT pozostava zo subtestov, merajlcich 4 zakladné zlozky
jazykového talentu, (fonemickd kédovaciu schopnost, gramatickd senzitivitu,
schopnost’ induktivneho ucenia sa jazyka, asociativhu pamét alebo schopnost
memorovat cudzojazyény material). Ich pévodné ponimanie viéh bolo vSak
vyrazne poznaCené v tych €asoch dominujicou behavioristickou psycholégiou
a audiolingvalnou vyucbou. Neskor bolo ich chapanie inovované v svetle
rozvijajicej sa kognitivnej psycholégie (Skehan, 1989, 1998, Robinson 2001).

Napriek tomu, Ze MLAT bol opakovane kritizovany, je to dodnes
najznamejsSia batéria testov na meranie jazykového talentu. Uz od svojho vzniku
existoval vo viacerych verziadch aformach, bol viackrat inovovany,
modifikovany, dokonca bol prelozeny do viacerych jazykov apouZivany vo
viacerych krajinach. Zakratko vznikli ako alternativy aj dalSie testy, z ktorych
snad’ najznadmejSi je Pimsleur Language Aptitude Battery (PLAB) (podrobne
pozri v Skehan 1989).V neskorSom obdobi vznikali aj dalSie testové batérie ¢i uz
na meranie celkovych dispozicii na u€enie sa jazyka alebo len niektorych sucasti.

Aj unas sa v nedavnej minulosti odbornici zaoberali moznostami meranie
jazykovych schopnosti, resp. dispozicii na ucenie sa cudzich jazykov, ato
predovsetkym v suvislosti s vyberom deti do tried srozSirenym vyu€ovanim
cudzich jazykov. Po roku 1989, kedy dochadza k rapidnemu rozSirovaniu ucenia
sa jazykov, tato problematika opat’ vystUpila do popredia, a to hlavne v savislosti
s otazkou, kedy je vhodné zaclenit’ vyucovanie jedného, pripadne i dvoch cudzich
jazykov do povinnej vyucby. Maria Malikova, pdsobiaca na univerzite v Nitre,
vychadzajuc z rovnakej koncepcie ako Carroll a Sapon pri MLAT, zostavila test,
pricom jej ciel'om bolo vyvinut skupinovi metodiku, ktora by sa dala poZivat' pri
vybere 7 — 8 ro€nych Ziakov do tried s roz§irenym vyucovanim cudzich jazykov
(Malikovad 1989). Tento test bol vrokoch 1984 - 1986 vyskdSany
a Standardizovany na vzorke asi 16 000 Ziakov druhej triedy zakladnej Skoly. Test
pozostaval z piatich subtestov merajlcich logicki pamat, percepénu
diskriminacnu sluchovi citlivost, sluchovi citlivost' na intonéciu, gramatické
schopnosti a asociatnu pamét’ (Gavora a Malikova 1981-1982). Okrem iného sa
zistilo, Ze vzhl'adom na problémy skupinového testovania malych deti nemozno



tento test pouZit’ v beznej populécii, ale len u Ziakov, dosahujlcich lepSie Skolské
vysledky.

Je to doposial’ jediny test svojho druhu, ktory bol vytvoreny na Slovensku.
Na Malikovej pracu nadviazali Dockal a Schranzova (1991, 1992, 1994), ktori sa
pokuSali objasnit’ podstatu schopnosti zachytdvanych tymto testom, ako aj
overovat' predikénl validitu testu. Vysledky ich longitudinalneho vyskumu vsak
nepotvrdili tedriu $pecialnych jazykovych schopnosti. Dalej zistili, Ze Gspesnost’
v uceni sa jazykov bola lepsSie predikovana udajmi o vSeobecnych intelektovych
schopnostiach ako vysledkami uvedeného testu.

Mnohi odbornici kritizuja nielen MLAT, ale vdbec snahu testovat’ vrodené
predpoklady pre ucenie sa jazykov, a to z viacerych dévodov:

-V prvom rade tvrdia, Ze vlastne nie je jasné, €o tieto testy v skutocnosti
meraju.

- Rovnako je diskutabilné, ako mozno merat’ vrodené vlohy, ked zatial
nie je jednoznaCne jasné, C€o tvori ich podstatu. Ako teda moZzno
dosiahnut’, aby testovanie bolo validné?

- Zrovnakého dévodu nie je mozné urcit, akd maju tieto testy predikénd
hodnotu z hl'adiska Uspe3nosti uenia sa jazyka.

- Po rozsireni komunikativneho vyucovania jazykov sa objavila eSte
zavaznejSia kritika, a to, Ze meranie jazykovych vldh sa zameriava len
na predpoklady pre rozvoj lingvistickej kompetencie. AvSak pri rozvijani
komunikativnej kompetencie, ktord sa stala hlavnym cielom
cudzojazycnej vyucby, je tato len jednou jej zlozkou popri kompetencii
pragmatickej, sociolingvistickej a strategickej.

- Odporcovia merania jazykového talentu varuju hlavne pred
nebezpecenstvom zverejnenia vysledkov testov rodicom ¢€i ucitel'om
taktiez z viacerych dévodov.

Ako je teda zrejmé, z hladiska pedagogického je uzito€nost merania
vrodenych dispozicii pre ucenie sa jazykov zatial’ diskutabilna. Vysledkom tychto
diskusii si vSeobecné pedagogicko-psychologické pristupy, ktoré, zda sa,
nesmeruju v prospech merania vléh. Skér upozorfiuji na negativny dopad
pripadného vSeobecne rozsireneého merania jazykovych viléh. V dbsledku tohto sa
k takémuto meraniu pristupuje len ojedinele, pripadne v urcitych 3pecifickych
situdciach.
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VIRTUALNE STUDIUM NA PARTNERSKYCH
UNIVERZITACH

Eleondra MariSova, Slovenska pol'nohospodarska univerzita v Nitre

Abstract

Virtual form of study reflects the principles of Sorbonna, Bologna and following
declarations and administers principles of recognition of parts of study at any
university abroad as well as ECTS. The uniqueness and added value of virtual
study can be observed in Centres of excellent education and research (CEER)
created within Consortium of cooperating universities. Centres are able to create
conditions for students in education and research in the field, in which the centre
is specialised. Thus the centres are capable to offer education o high quality.

Key words
Sorbonna, Bologna deklaration, virtual study , Centres of excellent education and
research, consortium

Material a metédy

Cielom prispevku je analyzovat' proces realizacie principov Sorbonnskej
a Bolonskej deklaracie z hl'adiska moZnosti uplatiovania virtudlnej formy Studia
na spolupracujdcich univerzitach.

Prispevok sa opiera o zavery Sorbonnskej (1998) a Bolonskej deklaracie
(1999) a pokracovania rokovani o vysokom Skolstve v Prahe(2001) a Berline
(2003) a 0 Rozhodnutie Europskeho parlamentu a Rady €. 2241/2004/ES (2004).

Vysledky a diskusia

Na stretnuti ministrov zodpovednych za vysoké Skolstvo Franclzska,
Talianska, Velkej Britanie a Nemecka v maji 1998 v PariZi na Sorbonnskej
univerzite bola podpisand Sorbonnska deklardcia venovana ,harmonizacii
architektlry eurépskych vysokoSkolskych sektorov.“ Deklardcia sa zamerala na
pokrokové zblizovanie celkovych ramcov diplomov a stupfiov v otvorenom
Eurépskom vysokoSkolskom priestore; spolocny systém pregradualneho (diplom
bakalara) a gradualneho (diplom magistra, inZiniera a doktora) stupfia vzdelavania;
zlepSenie a ulahCenie Studentskej a ucitel'skej mobility, odstranenie prekazok
mobility a zlepSenie uznavania diplomov a akademickych kvalifikacii.

Bolonska Deklaracia o zaloZzeni Eurdpskeho vysokoSkolského priestoru do
roku 2010 a zlepSeni vSeobecného eurdpskeho systému vysokého Skolstva bola
podpisand 29 ministrami v jani 1999 a jej zavermi bolo prijatie systému l'ahko
Citatel'nych a porovnatelnych akademickych hodnosti, systému s dvomi stupfiami
(pregradudlnym a gradudlnym), systému kreditov zlepSenia mobility zdolanim



prekaZzok, zlepSenia eurdpskej spoluprdce v hodnoteni kvality a eurdpskej
dimenzie vo vysokom Skolstve.

Na rokovani v maji 2001 v Prahe 33 ministri hodnotili dosiahnuty pokrok
a stanovili smernice a priority pre nadchadzajuce roky. V PraZzskom komuniké
ministri potvrdili svoj zavdzok voci cielom Bolonskej deklaracie, ocenili aktivnu
Ucast’ Eurdpskej asociacie univerzit a Narodnych Gnii Studentov v Eurdpe vzali na
vedomie konstruktivnu asistenciu Eurdpskej komisie, taktiez komentovali dalsi
proces s ohladom na rbézne ciele Bolonskej deklaracie a ako dolezZité prvky
Eurépskeho vysokoSkolského priestoru zdoraznili: celoZivotné vzdeldvanie,
angazovanie Studentov, zlepSenie atraktivnosti a sUtazeschopnosti Eurdpskeho
vysokoSkolského priestoru s ostatnymi Castami sveta (vratane aspektu
nadnarodného vzdelavania).

Ministri sa zarover dohodli na dalSom stretnuti, ktoré konalo v Berline (18. —
19. 9. 2003). Na tomto stretnuti prijali tzv. Berlinsku deklaréaciu, ktora okrem iného
zjednotila Europsky vysokoSkolsky a vyskumny priestor. Deklaracia v savislosti s
kreditovym systém odporucila jeho pouZivanie v rdmci celoZivotného vzdelavania
a atd. Zéakladnym prvkom eurépskeho vysokého Skolstva je podla prijatej
deklaracie kvalita poskytovaného Studia. Z&kladom wytvorenia Eurdpskeho
vysokosSkolského priestoru je akademicka mobilita.

Na dalSom rokovani v (19. - 20. 5. 2005) v nérskom Bergene venovali
ministri pozornost’ nielen analyze doterajSieho stavu aplikacie cielov bolonského
procesu, ale zamerali sa aj na nové prvky Eurépskeho vysokoSkolského priestoru.
Ako daSie vyzvy a priority boli identifikované treti stupen vysoko3kolského Studia
a vyskum, socidlna dimenzia, mobilita a atraktivnost Eurdpskeho
vysokoskolského priestoru.

NajblizSia ministerska konferencia sa bude konat' v roku 2007 v Londyne,
prioritami  pre obdobie 2005 - 2007 sU: systém diplomov,zabezpecenie
kvality,uznavanie diplomov a dizky $tadiaaplikicia $tandard a smernic pre
zabezpecenie kvality ako boli navrhnuté v sprdve ENQA,aplikacia narodnych
ramcov pre kvalifiké&cie,udelovanie a uznéavanie spolo¢nych diplomov, vratane
doktorandského stupiia,vytvaranie prileZitosti pre flexibilné kariérové postupy vo
vysokom Skolstve, vratane procesov pre uznavanie predchadzajiceho vzdelania.

Principy prijatych deklaracii v oblasti vysokého Skolstva rozvija koncepcia
virtualneho $tudia, ktora pripravila FESRR SPU v Nitre. Virtualne $tdium vytvéra
priestor pre medzinarodn( spolupracu pedagégom, Studentom a vedeckym
pracovnikom v oblasti vzdeldvania a vyskumu a podporuje vzdelavanie podla
principov ECTS. Wytvara podmienky pre formy univerzitného vzdeldvania, v
ktorych sa uplatni predovsetkym sloboda myslenia, samostatnost’, zodpovednost,
humanizmus, tvorivost, réznorodost’ metéd vyskumu, apolitickost, objektivnost’
a vedeckost'.



Koncepcia virtualneho Stadia umoziuje Studentom vybrat’ si a absolvovat', €i
uz dennou alebo diStanénou formou, ucelend cast vysokoSkolského Studia,
pripadne niektoré predmety, ktoré ponuka siet’ univerzit v ramci ,,Konzorcia
spolupracujucich univerzit v oblasti virtudlneho Studia“. Tdto moZnost maju
samozrejme Studenti v sulade s deklaraciami v eurdpskom priestore i mimo
konzorcia spolupracujtcich univerzit. Virtualne Stadium nemozno stotoznovat' s e-
learningom alebo klasickymi mobilitami Studentov v rdmci programov Eurdpske
Unie. JedineCnost’ a pridand hodnotu virtudlneho 3Stadia je potrebné vidiet” v
Centrdch  excelentného vzdelavania avyskumu (CEEVV) na univerzitich
zdruzenych v konzorciu, ktoré sa vytvaraju na jednotlivych fakultach
spolupracujdcich univerzit.

Tieto centrd sU garantom Stadia zahrani€ného Studenta, doktoranda na
prisludnej univerzite, resp. jej fakulte. Kazdé CEVV riadi vyznamna vedeckd a
pedagogicka osobnost a je prepojené na Studijné programy a vyskumné projekty,
ktoré su blizke pedagogickému a vedeckému zameraniu centra. Centra nie sU
samostatnymi pracoviskami zaclenenymi do realnej Struktdry univerzit, maju
virtudlnu formu a vytvaraju siet’ odbornikov v Specifickych oblastiach vyskumu
a vzdelavania Specifického zamerania. Su koncipované ako spolocné pracoviska
spolupracujucich univerzit pre vzdeldvanie Studentov a doktorandov.

CEVV su schopné na zéklade zaujmu Studenta o intenzivne Studium urcitej
oblasti, ktord neponuka jeho univerzita, poskytnat’ vzdeldvanie a moZnosti
vyskumu v oblasti, na ktord sa CEVV 3pecializuje a teda je spdsobilé Studentovi
poskytnit' vzdelanie nadStandardnej kvality v danej oblasti. CEVV v ramci
konzorcia spolupracujucich univerzit pondknu do virtualnej siete vzdelavania
avyskumu tie programy, ktoré maji najviac vybudované a rozvinuté. Student
v ramci virtudlneho Stddia bude mat’ moZnost’ modifikovat’ a rozsirit’ svoj Studijny
program s akcentom na fakultativne predmety pontkané v programoch CEV'V.

Myslienka virtualnej formy Stadia sa po niekolkych rokoch intenzivnej prace
stala realitou, nakol'ko sa partnerské univerzity dohodli na vytvoreni konzorcia
spolupracujucich univerzit, ktoré budu vysielat’ svojich Studentov na
spolupracujuce univerzity v ramci virtualneho Stadia. Zakladajdcim univerzitami
konzorcia su univerzity Statov V4: Slovenska pol'nohospodarska univerzita v
Nitre, Ceska zemédélska univerzita v Prahe, Univerzita sv. Stefana v Godollg,
Pol'nohospodarska univerzita vo VarSave.

Dohody o zaloZeni konzorcia boli podpisané v septembri tohto roku rektormi
vSetkych zakladajdcich univerzit. Konzorcium je otvorené pre €lenstvo aj dalSim
univerzitam, zaujem prejavili Wageningen University, BOKU Vieden, Foggia
University, Taliansko, ako aj dal3ie univerzity z Ceska , Pol'ska, Ruskej federacie,
Bieloruska, Litvy a Loty3ska.

Zastupcovia univerzit sa dohodli na postupnych krokoch smerujtcich k
budovaniu Centier excelentného vzdelavania a vyskumu (CEVV), ktoré budud
vytvorené na jednotlivych fakultach spolupracujucich univerzit a budi garantom
Stadia zahrani€ného Studenta, doktoranda na prisluSnej univerzite, resp. jej fakulte.
Zastupcovia univerzit sa taktiez dohodli na poskytnuti podkladov pre Studijné



programy, resp. predmety, ktoré budd vyucované jednak v narodnom a jednak
v anglickom jazyku a budd zverejnené v medzinarodnom katalégu Studijnych
programov. Tieto budu realizované v internej a distan¢nej forme a ponuknuté
Studentom na partnerskych univerzitach.

Virtualna forma Stadia reSpektuje principy prijatych deklaracii a uplatiuje
zasady uzndavania Casti Stidia na vysokej Skole v zahranici, Eurdpsky systém na
prenos a akumulaciu kreditov a uznavanie dokladov o vzdelani.

O uznani Casti Studia v zahranici rozhoduja vysoké Skoly. V zmysle zak. €.
131/2002 Z.z. a vyhl. MS SR ¢&. 614/2002 Z.z. o kreditovom systéme $tddia,
vysoka Skola v Slovenskej republike, ktord uskutoCiuje Studijny program
v rovnakom alebo pribuznom Studijnom odbore porovna Studijné programy
a v pripade potreby, ak sa preukdzu podstatné rozdiely v obsahu Stadia, predpiSe
Studentovi vykonanie doplfiujucich skasok.

Ak mé vysoké& Skola pochybnosti o hodnovernosti predloZenych dokladov
o §tidiu v zahranici, Stredisko na uznavanie dokladov o vzdelani MS SR vydé na
Ziadost' Studenta alebo vysokej Skoly, na ktorej chce Student v Slovenskej
republike v Stadiu pokracovat, odborné stanovisko k uznaniu Casti Studia na
vysokej Skole v zahranici. Stredisko pre uznavanie dokladov o vzdelani preveri, Ci
vysoka Skola, na ktorej Student v zahranici Studoval, je Stdtom uznanou vysokou
Skolou a prevedie hodnotenie Stidia do slovenskej klasifikaCnej stupnice.

Uznanie Casti Stadia v zahrani¢i v ramci Europy ul'ahCuje Eurdpsky systém na
prenos a akumulaciu kreditov .

Nadobudnutim platnosti zmluvy o pristipeni Slovenskej republiky do
Eurdpskej dnie

1. méja 2004 sa zmenilo postavenie vysokych 3kél v oblasti uznavania
dokladov o vzdelani vydanych zahrani¢nou vysokou Skolou. O uznani dokladov
o vzdelani vydanych zahraniénymi vysokymi Skolami rozhoduje vysoka Skola
uskuto€fiujuca Studijné programy v rovnakych alebo pribuznych Studijnych
odborov a ministerstvo, ak v Slovenskej republike nie je vysoka Skola, ktora
uskutoCfiuje Studijné programy v rovnakych alebo pribuznych Studijnych
odboroch.

Zaver

Clenské staty EU svojou legislativou zaruguju priestor pre realizaciu zaverov
Sorbonnskej, Bolonskej a dalSich konferencii ministrov Skolstva. Z&merom
koncepcie virtualneho Stadia je rozvinat' principy tychto deklaréacii a vytvorit’ siet’
spolupracujlcich  univerzit vybudovanim virtudlnych pracovisk — Centier
excelentného vzdeldvania avyskumu. Centra vyrazne prispeju k disseminacii
vzdelavacich avyskumnych programov v ramci konzorcia spolupracujicich
univerzit. Centra su priestorom na koncentraciu odborného l'udského i technického
potencidlu spolupracujdcich univerzit nielen v zaujme vzdeldvania Studentov, ale
aj za Ucelom ich participacie na vyskumnych programoch . Koncepcia virtualneho
Stadia vytvara optimalny priestor pre internacionalizaciu vyskumnych timov,



vymenu informécii a zapojenie Studentov zo spolupracujicich univerzit do
vyskumnych programov centier.

Sahrn

Virtualna forma Stadia reSpektuje principy Sorbonnskej, Bolonskej a dalSich
prijatych deklarécii a uplatiuje zasady uznavania Casti Stidia na vysokej Skole
v zahrani€i, ako aj Europsky systém na prenos a akumulaciu kreditov a uzndvanie
dokladov o vzdelani.

JedineCnost” a pridand hodnotu virtualneho Stidia je potrebné vidiet' v
Centrdch  excelentného vzdelavania avyskumu na univerzitdich zdruZenych
v konzorciu, ktoré sa vytvaraji na jednotlivych fakultach spolupracujucich
univerzit. CEVV su schopné na zéklade zaujmu Studenta o intenzivne Stadium
urcitej oblasti, ktord nepontka jeho univerzita, poskytndt’ vzdelavanie a moznosti
vyskumu v oblasti, na ktord sa CEVV Specializuje a teda je spdsobilé Studentovi
poskytnut’ vzdelanie nadstandardnej kvality v danej oblasti.
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PRAGMATICS IN TEACHING ESL

Gabriela Missikova, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstrakt

Pragmatika ma medzi lingvistickymi disciplinami Specifické postavenie. Na
rozdiel od syntaxe a sémantiky berie do Uvahy aj I'udsky prvok, rolu hovoriaceho v
porozumeni komunikovanych vyznamov. Na rozdiel od syntaxe a sémantiky sa
nezaoberd vyznamom slov €i viet, ale skima vyznamy, ktoré chce hovoriaci
komunikovat’ najmad pomocou kontextu, situdcie a neverbalnych prostriedkov.
Prispevok argumentuje v prospech posilnenia zaujmu o pragmatiku a nacvik
pragmatickej kompetencie.

Krlacové slova
komunikativna ~a  pragmatickh =~ kompetencia,  pragmalingvisticka  a
sociopragmaticka zlozka

There are many definitions of pragmatics. We shall consider the explanations
provided by George Yule who points out four areas that pragmatics is concerned
with (Yule,1996:3-4). Firstly, “pragmatics is concerned with the study of meaning
as communicated by a speaker (or writer) and interpreted by a listener (or reader)”.
In other words it is more concerned with what people mean by their utterances
than what the words or phrases in those utterances might mean by themselves.
Thus pragmatics is the study of speaker meaning. Secondly, pragmatics aims at
“interpretation of what people mean in a particular context and how the context
influences what is said.” From this point of view pragmatics is the study of
contextual meaning. This approach also includes the analysis of how the “listeners
make inferences about what is said in order to arrive at an interpretation of the
speaker's intended meaning’. Pragmatics is the study of how more gets
communicated than is said. The question also raises what is it that determines the
choice between the said and unsaid. In this case pragmatics is the study of the
expression of relative distance. (ibid.,1996:3).

In relation to other areas of linguistic analysis, namely semantics and syntax,
only pragmatics allows humans into the analysis. Pragmatics is the study of
relationship between linguistic forms and their users. The advantage of studying
language via pragmatics is that one can talk about people's intended meanings,
their assumptions, their purposes or goals, and the kinds of actions (e.g. requests)
that they are performing when they speak. The big disadvantage is that all these
very human concepts are extremely difficult to analyze in a consistent and
objective way.

Another important aspect emphasised by the study of pragmatics is the
regularity of human behaviour when using language. People tend to behave in
fairly regular ways when it comes to using language. They are members of social
groups and follow general patterns of behaviour expected within the group. It is



these aspects of ordinary language in use (e.g. the types of regularities which can
be simple or more complex), which have become the focus of pragmatic study.

Within the last few years there has been an interesting discussion going on
about the role of pragmatics in teaching English to nonnative speakers. Its
influence on the learners” communicative competence has been studied and a
concept of the so called “pragmatic competence” has been introduced. Respected
scholars, ESL analysts and teachers have discussed possibilities of implementing
pragmatic aspects into an ESL curricula, as well as many problems which have
occurred within the debate. It seems that it is the ,teachability” of pragmatic
competence which worries scholars and teachers the most. An interesting opinion
has been presented by Gabriele Kasper who says: ,,Competence, whether linguistic
or pragmatic, is not teachable. Competence is a type of knowledge that learners
possess, develop, acquire, use or lose.“ (Kasper, 1997). Further on, Kasper
emphasises the fact that ,the question is if we can arrange such learning
opportunities which would help to develop pragmatic competence of our
students* (ibid.).

Considering the goals and purposes of ESL curricula the notion of
“communicative action” and “sociocultural context” should be highlighted. Viewing
pragmatics as the study of language from the point of view of users means to
understand ,the choices they make, the constraints they encounter in using
language in social interaction® as well as ,,the effects their use of language has on
other participants in the act of communication™ (Crystal 1985, p. 240). From this
point of view, pragmatics is the study of communicative action in its sociocultural
context.

Communicative action includes not only particular speech acts - such as
requesting, greeting, and so on - but also participation in conversation, engaging in
different types of discourse, and sustaining interaction in complex speech events.
Following Leech (1983), we can view pragmatics as “interpersonal rhetoric” - the
way speakers and writers accomplish goals as social actors who do not just need to
get things done but attend to their interpersonal relationships with other
participants at the same time.

In the process of learning English as a second or foreign language the
application of the theory introduced by Leech (1983) and Thomas (1983) appears
very efficient. Based on their approach pragmatics can be seen as subdivided into a
pragmalinguistic and sociopragmatic component.

Pragmalinguistics refers to the resources for conveying communicative acts
and relational or interpersonal meanings. Such resources include pragmatic
strategies like directness and indirectness, routines, and a large range of linguistic
forms which can intensify or soften communicative acts. For instance, in two
different versions of apology - 'I'm sorry' and 'I'm absolutely devastated. Can you
possibly forgive me?' the speaker apologizes, but there is a very different attitude

and different social relationship indicated in each of the apologies (Kasper, 1997).

Sociopragmatics was described by Leech (1983, p. 10) as 'the sociological
interface of pragmatics', referring to the social perceptions underlying participants'
interpretation and performance of communicative action. Speech communities
differ in their assessment of speaker's and hearer's social distance and social power,



their rights and obligations, and the degree of imposition involved in particular

communicative acts.

Pragmatic ability in a second or foreign language is part of a nonnative
speaker’s communicative competence and therefore has to be located in a model of
communicative ability. In Bachman's model (1990, p. 87), 'language competence'
is subdivided into two components, 'organizational competence' and ‘pragmatic
competence'. Organizational competence comprises knowledge of linguistic units
and the rules of joining them together at the levels of sentence (‘grammatical
competence’) and discourse (‘textual competence”).

Pragmatic competence subdivides into ‘illocutionary competence' and
'sociolinguistic competence’. 'lllocutionary competence’ can be glossed as
'knowledge of communicative action and how to carry it out’. We shall agree with
Kasper (1997) who points out that the term 'communicative action' is often more
accurate than the more familiar term 'speech act' because communicative action is
neutral between the spoken and written mode, and the term acknowledges the fact
that communicative action can also be implemented by silence or non-verbally.

Sociolinguistic competence comprises the ability to wuse language
appropriately according to context. It thus includes the ability to select
communicative acts and appropriate strategies to implement them depending on
the current status of the ‘conversational contract' (Fraser, 1990).

As Bachman's model makes clear, pragmatic competence is not extra or
ornamental, like the icing on the cake. It is not subordinated to knowledge of
grammar and text organization but co-ordinated to formal linguistic and textual
knowledge and interacts with 'organizational competence' in complex ways. In
order to communicate successfully in a target language, pragmatic competence in
the second language must be reasonably well developed. But adopting pragmatic
competence as one of the goals for the second language learning does not
necessarily imply that pragmatic ability requires any special attention in language
teaching.

Scholars have pointed out that adult nonnative speakers can get a considerable

amount of the second language pragmatic knowledge free. This is because some

pragmatic knowledge is universal, and other aspects may be successfully
transferred from the learners' first language.

To start with the pragmatic universals, learners know that:

o conversations follow particular organizational principles - participants have to
take turns at talk,

0 conversations and other speech events have specific internal structures,

o that pragmatic intent can be indirectly conveyed, and they can use context
information and various knowledge sources to understand indirectly conveyed
meaning,

o that recurrent speech situations are managed by means of conversational
routines rather than by newly created utterances,

O that strategies of communicative actions vary according to context;
specifically, along such factors as social power, social and psychological
distance, and the degree of imposition involved in a communicative act, as
established in politeness theory (Brown & Levinson, 1987).



Researchers claim that learners demonstrate knowledge of the directive and
expressive speech acts that have been most frequently studied in cross-cultural and
interlanguage pragmatics, such as requests and apologies, and they have been
shown to understand and use the major realization strategies for such speech acts.
For instance, in requesting, users of any language studied thus far distinguish
different levels of directness: direct, as in 'feed the cat', conventionally indirect, as
in ‘can/could/would you feed the cat?', and indirect, as in 'the cat's complaining.'

Furthermore, language users know that requests can be softened or intensified
in various ways, as in 'l was wondering if you would terribly mind feeding the cat',
and that requests can be externally modified through various supportive moves, for
instance justifications, as in 'l have to go to a conference', or imposition
minimizers, as in 'She only needs food once a day' (Kasper, 1997).

Studies document that these strategies of requesting are available to ESL or
EFL learners who are native speakers of such diverse languages as Chinese
(Johnston, Kasper, & Ross, 1994), Danish (Ferch & Kasper, 1989), German
(House & Kasper, 1987), Hebrew (Blum-Kulka & Olshtain, 1986), Japanese
(Takahashi & DuFon, 1989), Malay (Piirainen-Marsh, 1995), and Spanish (Rintell
& Mitchell, 1989). In their early learning stages, learners may not be able to use
such strategies because they have not yet acquired the necessary linguistic means,
but when their linguistic knowledge permits it, learners will use the main strategies
for requesting without instruction (based on Kasper, 1997).

Kasper (ibid.) also points out that learners may also get very specific
pragmalinguistic knowledge “for free” if there is a corresponding form-function
mapping between their first and second language, and the forms can be used in
corresponding second language contexts with corresponding effects. For instance,
the English modal past as in the modal verbs could or would has formal, functional
and distributional equivalents in other Germanic languages such as Danish and
German - the Danish modal past kunne/ville and the German subjunctive kdnntest
and wardest. And sure enough, Danish and German learners of English transfer
ability questions from Danish (kunne/ville du lane mig dine noter) and German
(kdnntest/ wirdest Du mir Deine Aufzeichnungen leihen) to English (could/would
you lend me your notes) (House & Kasper, 1987; Farch & Kasper, 1989), and they
do this without the benefit of instruction. Similar situation can be observed with
Slovak learners of English, where one would use smiet/méct (mohol by si mi
poziCat poznamky/ smiem si poZi€at tvoje poznamky).

Positive transfer can also facilitate learners' task in acquiring sociopragmatic
knowledge. When distributions of participants' rights and obligations, their relative
social power and the demands on their resources are equivalent in their original
and target community, learners may only need to make small adjustments in their
social categorizations (Mir, 1995). However, instructions are often needed as for
the use of academic titles and addressing people in particular social contexts and
situations, or as for the use of specific communicative strategies in a discourse
where different attitudes are expressed by a customer and/or a service provider (on
sociolinguistic aspects of American English see Malura, 2004).

However, learners do not always make use of positive transfer. It is well
known from educational psychology that students do not always transfer available



knowledge and strategies to new tasks. This is also true for some aspects of
learners' universal based on their first language pragmatic knowledge. The second
language recipients often tend towards literal interpretation, taking utterances at
face value rather than inferring what is meant from what is said and underusing
context information. Learners frequently underuse politeness marking in the
second language even though they regularly mark their utterances for politeness in
their mother tongue (Kasper, 1981). Although highly context-sensitive in selecting
pragmatic strategies in their own language, learners may underdifferentiate such
context variables as social distance and social power in the target language
(Kasper, 1997). Negative transfer also occurs. For instance, negative questions are
a very common informal feature of Slovak spoken discourse, but when translated
literally into English, they are rude and impolite (Sk. Nema$ €as? translated as
Don’t you have time?)

At this stage we shall point out that there is a lot of pragmatic information that
adult learners possess. However, they don't always use what they know and thus
there is a clear role for pedagogic intervention here. The purpose is not to provide
learners with new information but to make them aware of what they know already
and encourage them to use their universal or transferable native language
pragmatic knowledge in the second language contexts.

As Kasper puts it ,,the most compelling evidence that instruction in pragmatics
is necessary comes from learners whose second/foreign language proficiency is
advanced and whose unsuccessful pragmatic performance is not likely to be the
result of cultural resistance or disidentification strategies (Kasper, 1997).

For example we can practise with our students their understanding of different
types of indirect responses, or implicature, as in the following dialog:

Liz: How was your dinner last night?
Chris: Well, the food was nicely presented.

Some implicature types often resist improvement through exposure alone, for

example the
Pope question (as in Is the Pope Catholic?) and indirect criticism as in the Liz &
Chris dialogue. Students' comprehension of implicature may thus profit from
instructions.

Another research explores whether students benefit from instruction in
specific speech acts. So far, speech acts examined are compliments, apologies,
complaints, and refusals. There is a research literature on all of these speech acts,
documenting how they are performed by native speakers of English in different
social contexts. Based on this literature, students were taught the strategies and
linguistic forms by which the speech acts are realized and how these strategies are
used in different contexts. For example, the following are realization strategies (or
'speech act set') for apologies adapted from Blum-Kulka, House, & Kasper, (1989):

e Apologetic formula: I'm sorry, | apologize, I'm afraid
e Assuming Responsibility: I haven't read your paper yet.
e Account: | had to prepare my TESOL plenary.



e Offer of Repair: But I'll get it done by Wednesday.

e Appeaser: Believe me, you're not the only one.

e Promise of forbearance: I'll do better after TESOL.

e Intensifier: I'm terribly sorry, | really tried to squeeze it in.

There are many useful activities that can be used for pragmatic development.
Such activities can be classified into two main types: activities aiming at raising
students' pragmatic awareness, and activities offering opportunities for
communicative practice.

Through awareness-raising activities, students acquire sociopragmatic and
pragmalinguistic information - for instance, what function complimenting has in
mainstream American culture, what appropriate topics for complimenting are, and
by what linguistic formulae compliments are given and received. Students can
observe particular pragmatic features in various sources of oral or written 'data’,
ranging from native speaker ‘classroom guests' (Bardovi-Harlig, et al., 1991) to
videos of authentic interaction, feature films (Rose, 1997), and other fictional and
non-fictional written and audiovisual sources.

In a second language context, students can be given a variety of observation
assignments outside the classroom. Such observation tasks can focus on
sociopragmatic or pragmalinguistic features.

Authentic second language input is essential for pragmatic learning, but it
does not secure successful pragmatic development.

In conclusion two aspects of acquiring pragmatic competence can be
highlighted. Firstly, it is necessary to bring together the ability of ESL learners to
carry out speech acts and manage ongoing conversation, to achieve what House
(1996) calls “pragmatic fluency’. In other words they should be able to contribute
to conversation in a relevant, polite or acceptable and overall effective way.
Secondly, pragmatic comprehension should be examined and practiced too,
students should be taught different types of implicatures.

Together with a profound knowledge of verbal and nonverbal system of
English, an adequate comand of pragmatic competence will add to the richness and
complexity of a nonnative speaker communicative competence.
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VARIANTS OF MODERN ENGLISH
Anton Péntek, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstrakt

V €lanku sa venujeme otazke teritoridlnych a geografickych odliSnosti
v modernej anglictine. V Gvodnej Casti prezentujeme nacrt definicii Gzko
spojenych so samotnym obsahom: t.j. dialektu, lokalneho dialektu a variantu.
V nasledujlcich Castiach popisujeme existujice rozdiely medzi britskym
Standardom anglictiny a angli¢tinou v USA, Australii, Indii a Kanade.

Kracové slova
amerikanizmus, dialekt, lokalny dialekt, variant, toponyma, kanadianizmus,
australianizmus, americka anglictina, britsky Standard, fonetika, lexikoldgia

Introduction

In every language one can find different kinds of variations and differences.
The most obvious one is the difference between the written and the spoken form of
the language as compared to the standard national language. One can also find
geographical or territorial differences within the language. English itself is the
national language of England proper, the USA, Australia, New Zealand and some
provinces of Canada. It is the official language of Wales and Scotland, in Gibraltar
and on the Island of Malta. Modern linguistics distinguishes territorial variants of a
national language and local dialects. Variants of language are regional varieties of
a standard literary language characterized by some minor peculiarities in the sound
system, vocabulary and grammar and by their own literary norms.

Standard English — the official language of Great Britain taught at schools and
universities, used by press, the radio and the television and spoken by educated
people may be defined as that form of English which is current and literary,
substantially uniform and recognized as acceptable wherever English is spoken
and understood. Its vocabulary is contrasted to dialect words or dialecticisms
belonging to various local dialects. Local dialects are varieties of the English
language peculiar to some districts and having no normalized literary form.
Regional varieties possessing a literary form are called variants. Dialects are said
to undergo rapid changes under the pressure of Standard English taught at schools
and the speech habits cultivated by radio, television and cinema.

The differences between the English language as spoken in Britain, the USA,
Australia and Canada are immediately noticeable in the field of phonetics.
However these distinctions are confined to the articulatory-acoustic characteristics
of some phonemes, to some differences in the use of others and to the differences
in the rhythm and intonation of speech. The few phonemes characteristic of
American pronunciation and alien to British literary norms can as a rule be
observed in British dialects.



American English

The variety of English spoken in the USA has received the name of American
English. The term variant or variety appears most appropriate for several reasons.
American English cannot be called dialect although it is a regional variety, because
it has a literary normalized form called Standard American, whereas by definition
given above a dialect has no literary form. Neither is it a separate language, as
some American authors, like H.L.Mencken claimed, because it has neither
grammar nor vocabulary of its own. From the lexical point of view one shall have
to deal only with a heterogeneous set of Americanisms.

An Americanism may be defined as a word or a set expression peculiar to the
English language as spoken in the USA. E.g. cookie — “a biscuit’; frame house ‘a
house consisting of a skeleton of timber, with boards or shingles laid on’; frame up
‘a stage or preconcerted law case’; guess ‘think’; store ‘shop’.

The American variant of the English language differs from British English in
pronunciation, some minor features of grammar, but chiefly in vocabulary. We are
going to pay attention to the latter. Our treatment will be mainly diachronic.

Speaking of the historic causes it is necessary to mention that American
English is based on the language imported to the new continent at the time of the
first settlements, that is on the English of the 17" century. The first colonies were
founded in 1607, so that the first colonizers were the contemporaries of
Shakespeare, Spenser and Milton. Words which have died out in Britain, or
changed their meaning may survive in the USA. Thus, | guess was used by
Chaucer for | think. For more than three centuries the American vocabulary
developed more or less independently of the British stock and, was influenced by
the new surroundings. The early Americans had to coin words for unfamiliar fauna
and flora. Hence bull-frog ‘a large frog’, moose (the American elk), opposum,
raccoon, for animals; and corn and hickory, etc.for plants. They also had to find
names for the new conditions of economic life: back country “districts not yet
thickly populated’, back-settlement, backwoods ‘the forest beyond the cleared
country’, backwoodsman ‘a dweller in the backwoods’.

The opposition of any two lexical systems among the variants described is of a
great linguistic and heuristic value because it furnishes ample data for observing
the influence of extra-linguistic factors upon the vocabulary. American political
vocabulary shows this point very definitely: absentee voting ‘voting by mail, dark
horse ‘a candidate nominated unexpectedly and not known to his voters’, to
gerrymander ‘to arrange and falsify the electoral process to produce a favorable
result in the interests of a particular party or candidate’, all-outer ‘an adept of
decisive measures’.

Many of the foreign elements borrowed into American English from the
Indian languages or from Spanish penetrated very soon not only into British
English but also into great many of European languages, Slovak not excluded, and
so became international. These are e.g.: canoe, moccasin, squaw, tomahawk,
wigwam, teepee etc. and translation loans: pipe of peace, pale-face and the like



taken from native Indian languages. The Spanish borrowings like cafeteria,

mustang, ranch, sombrero etc. are again very familiar with the speakers of many

European languages. It is only by force of habit that linguists still include these

words among the specific features of American English.

As to the toponyms e.g. lowa, Kansas, Michigan, Missouri, Utah or other
names of towns, rivers and states named by Indian words, one must keep in mind
that in all countries of the world towns, rivers and the like these often represent in
their names traces of the earlier inhabitants of the land in question.

Another big group of peculiarities as compared with the English of Great
Britain is caused by some specific features of pronunciation, stress or spelling
standards, such as [ae] for in ask, dance, path, etc; or le] for [ei] in made, day and
some other.

The American spelling is in some respects simpler than the British, in other
respects just different. The suffix —our is spelled —or, so that armor, humor and
harbor are the American variants of armour, humour and harbour. Altho stands for
although and thru for through. One could bring up a great many of other examples
but that could easily be a subject of a paper on its own. For a more complete
treatment | would refer you to a marvelous book by Bill Bryson “Made in
America”

In the course of time with the development of the modern means of
communication the lexical differences between the two variants show a tendency
to decrease. Americanisms penetrate into Standard English and Britishisms come
to be widely used in American speech. Americanisms mentioned as specific in
manuals issued a few decades ago are now used on both sides of the Atlantic or
substituted by terms formerly considered as specifically British. It was, for
instance, customary to contrast the English word autumn with the American fall. In
reality both words are used in both countries, only autumn is somewhat more
elevated, while in England the word fall is now rare in literary use, though found
in some dialects and surviving in set expressions: spring and fall, the fall of the
year are still in fairly common use.

Cinema and TV are probably the most important channels for the passage of
Americanisms into the language of Britain and other languages as well: the
Germans adopted the word teenager and the French speak of Vautomatisation. The
influence of American publicity is also a vehicle of Americanisms. This is how the
British term wireless is replaced by the Americanism radio. The jargon of
American film-advertising makes its way into British usage: i.e. of all time (in “the
greatest film of all time”). The phrase is now firmly established as standard
vocabulary and applied to subjects other than films.

The personal visits of writers and scholars to the USA and all forms of other
personal contacts bring back Americanisms.

The existing cases of difference between the two variants are conveniently

classified into:

1) Cases where there are no equivalents in British English: drive-in ‘a cinema
where you can see the film without getting out of your car’ or ‘a shop where
motorists buy things staying in the car’; dude ranch ‘ a sham ranch used as a
summer residence for holiday-makers from the cities’. The noun dude was



2)

3)

4)

5)

6)

originally a contemptuous nickname given by the inhabitants of the Western
states to those of the Eastern states. Now there is no contempt intended in the
word dude. It simply means ‘a person pays his way on a far ranch or camp’.
Cases where different words are used for the same denotatum: such as
can, candy, mailbox, movies, suspenders, truck in the USA and tin,sweets,
pillar-box (or letter-box), pictures or flicks, braces and lorry in England.

Cases where the semantic structure of a partially equivalent word is
different. The word pavement, for example, means in the first place ‘covering
of the street or the floor and the like made of asphalt, stones or some other
material’. The derived meaning is in England ‘the footway at the side of the
road’. The Americans use the noun sidewalk for this, while pavement with
them means ‘the roadway’.

Cases where otherwise equivalent words are different in distribution. The
verb ride in Standard English is mostly combined with such nouns as a horse,
a bicycle, more seldom they say to ride on a bus. In American English
combinations like a ride on the train, to ride in a boat are quite usual.

Cases of the semantically identical words yet with some difference in
emotional and stylistic coloring. Nasty, for example, is a much milder
expression of disapproval in England than in the States, where it was even
considered obscene in the 19" century. Politician in England means ‘someone
in politics’, and is derogatory in the USA.

Last but not least, there may be a marked difference in frequency
characteristics. Thus time-table which occurs in American English very
rarely, yielded its place to schedule.

1.1. Local Dialects in the USA

The English language in the USA is characterized by relative uniformity

throughout the country. One can travel three thousand miles without encountering
any but the slightest dialect differences. Nevertheless, regional variations in speech
undoubtedly exist and they have been observed and recorded by a number of
investigators. The following three major bets of dialects have been identified so
far, each with its own characteristic features:

e Northern
e Midland - being in turn divided into North Midland
and South Midland
e Southern
The differences in pronunciation between American dialects are most

apparent, but they seldom interfere with understanding. Distinctions in grammar
are scarce. The differences in vocabulary are rather numerous, but they are easy to
pick up. To illustrate this let’s compare the Standard American cottage cheese with
the Eastern New England sour-milk cheese, North Midland Dutch cheese and New
York City pot cheese.



The American linguist F.Emerson claims that American English had not had
time to break up into widely diverse dialects and he believes that in the course of
time the American dialects might finally become nearly as distinct as the dialects
in Britain. We do not share this view. In modern times dialect divergence can not
increase. On the contrary, in the United States, as elsewhere, the national language
is tending to wipe out the dialect distinctions and to become still more uniform.

Comparison of the dialect differences in the British Isles and in the USA
reveals that not only they less numerous and far less marked in the USA, but that
the very nature of the local distinctions is different. What is usually known as
American dialects is closer in nature to regional variants of the literary language.
The problem of discriminating between literary and dialect speech patterns in the
USA is much more complicated than in Britain. Many American linguists point out
that American English differs from British English in having no one locality whose
speech patterns have come to be recognized as the model for the rest of the
country.

CANADIAN, AUSTRALIAN AND INDIAN VARIANTS

It should of course be noted that the American English is not the only existing
variant. There are several other variants where difference from the British standard
is normalized. Besides the Irish and Scottish variants that have been mentioned in
the preceding paragraph, there are Australian English, Canadian English and
Indian English. Each of these has developed a literature of its own, and is
characterized by peculiarities in phonetics, spelling, grammar and vocabulary.
Canadian English is influenced both by British and American English but it also
has some specific features of its own. Specifically Canadian words are called
canadianisms. They are not very frequent outside Canada except shack ‘a hut’ and
to fathom out ‘to explain’.

The vocabulary of all the variants is characterized by a high percentage of
borrowings from the language of the people who inhabited the land before the
English colonizers came. Many of them denote some specific realia of the new
country: local animals, plants or weather conditions, new social relations, new
trades and conditions of labor. The local words for new notions penetrate into
English language and later on may become international, if they are of sufficient
interest and importance for people speaking other languages. The term
international word is used to denote words borrowed from one language into
several others simultaneously or at short intervals one after another. International
words coming through the English of India are for instance: bungalow, jute, khaki,
nabob, pajamas, sahib, sari.

Similar examples, though perhaps fewer in number, such as boomerang,
kangaroo are all adopted into the English language through its Australian variant.
They denote the new phenomena found by English immigrants on the new
continent. A high percentage of words borrowed from the native inhabitants of
Australia in the sonorous Australian place hames.

Otherwise an ample use was made of English lexical material. An intense
development of cattle breeding in new conditions necessitated the creation of an
adequate terminology. It is natural therefore that nouns like stock, bullock or land




find a new life on Australian soil: stockman ‘herdsman’, stockyard, stock-keeper
‘the owner of the cattle’; to bullock, means ‘to work hard’, bullocky dray is ‘a dray
driven by bullocks; an inlander is “ a stock-keeper driving his stock from one
pasture to another, to overland is to drive cattle over long distances’; to punch a
cow ‘to conduct a team of oxen’; a puncher ‘the man who conducts a team of
oxen’; tucker-bag ‘the bag with provision’.

The differences described in our article do not undermine our understanding
of the English vocabulary as a balanced system. It has been noticed by a humber of
linguists that the British attitude to this phenomenon is somewhat peculiar. When
anyone other than an Englishman uses English, the natives of Great Britain, often
half-consciously, perhaps, feel that they have a special right to criticize his usage
because it is “their” language. It is, however, unreasonable with respect to the
people in the United States, Canada, Australia and some other areas for whom
English is their mother- tongue. Those who think that the Americans must look to
the British for a standard are wrong and, vice versa, it is not for the American to
pretend that English in Great Britain is inferior to the English he speaks. At present
there is no single “correct” English and the American, Canadian and Australian
English have developed standards of their own.

Conclusion

English is the national language of England proper, the USA, Australia and
some provinces of Canada. It was also at different times imposed on the
inhabitants of the former and present British colonies and protectorates as well as
other Britain and US dominated territories, where the population has always stuck
to its mother tongue.

British English, American English and Australian English are variants of the
same language, because they serve all spheres of verbal communication. Their
structural peculiarities, especially morphology, syntax and word-formation, as well
as their word-stock and phonetic system are essentially the same. American and
Australian standards are slight modifications of the norms accepted in the British
Isles. The status of Canadian English has not yet been established.

The main lexical differences between the variants are caused by the lack of
equivalent lexical units in one of them, divergences in the semantic structures of
polysemantic words and peculiarities of usage of some words on different
territories.

The British local dialects can be traced back to Old English dialects.
Numerous and distinct, they are characterized by phonemic and structural
peculiarities. The local dialects are being gradually replaced by regional varieties
of literary language, i.e. by a literary standard with a proportion of local dialect
features.

The so-called dialects in British Isles and in the USA are used only by the
rural population and only for the purposes of oral communication. In both variants
local distinctions are more marked in pronunciation, less conspicuous in
vocabulary and insignificant in grammar.



Local variations in the USA are relatively small. What is called by tradition
American dialects is closer in nature to regional variants of the national literary
language.
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STAV VYUCOVANIA ANGLICKEHO JAZYKA Z POHLIADU SKOLSKEJ
INSPEKCIE

Magdaléna Polyakova, Statna $kolska indpekcia v Nitre

Abstrakt
Cielom prispevku je prezentovat zistenia o vyucovani anglického jazyka
v strednych, zakladnych a Ciastocne v materskych Skolach. z pohladu Skolskej
indpekcie.

KTlucové slova
vyuCovanie anglického jazyka, materské Skoly, zakladné Skoly, stredné Skoly,
hodnotenie

Poznatky zovSeobecnené v predkladanom prispevku sd vyjadrenim vlastného
postoja k problematike podmienok vyucovania anglického jazyka, ktory vychadza
z 15-rocnej indpekenej praxe na Useku cudzich jazykov na urovni Nitrianskeho
okresu aneskdr kraja. Zd&merom je porovnanie stavu vyucovania anglického
jazyka kratko po spolocensko-politickych zmenach vroku 1989 so sucasnou
situaciou. Vzhladom na limitovany rozsah prispevku sa obmedzim na volnd_
prezentéciu niektorych, z méjho pohladu najdélezitejSich ukazovatel'ov, ktoré boli
a priebezne st predmetom kontroly a hodnotenia kvality vyucovania, hlavne
personalnych a materialnych podmienok, t.j. vstupov, ktoré maji priamy dopad na
kvalitu procesu vyu€ovania a vystup v podobe vyu€ovacich vysledkov.

Dovolte, aby som sa eSte predtym kratko pristavila pri reflexii vlastnych
spomienok vztahujucich sa na obdobie Studentské i u€itel'ské. Pri néastupe do
byvalej vieobecnovzdelavacej strednej Skoly som bola ndhodou zaradend do triedy
s roz8irenym vyucovanim anglického jazyka (ktoré sa zacali zriadovat' popri
humanitnom a prirodovednom zamerani kratko pred rokom 1968). Ucebny plan
pre takdto triedu bol progresivny vtom, Ze umozioval Stadium a maturitu z
jedného predmetu (spravidla dejepisu alebo zemepisu) v anglickom jazyku. Po
nastupe tzv. ,,normalizécie” sa zapadné jazyky sa stali neziad(cimi a Stadium
niektorého predmetu v anglitine bolo zruSené. Pocas stredoSkolského
i vysokoskolského Stadia som mala Stastie na vynikajucich pedag6gov (na
vtedajSej Pedagogickej fakulte v Nitre v tom Case pbsobila velmi silna generécia
nadSenych pedagdgov - anglistov pod vedenim pani docentky Malikovej). Nadej,
Ze po nastupe do praxe budem mdct’ rovnocenne vyuZit aprobacnu dispoziciu pre
rusky a anglicky jazyk, bola iliziou. V ZS mal iny ako rusky jazyk dihodobo $tatdt
nepovinného predmetu v 7. a 8. ro¢niku, ale snaha vyu€ovat’ anglicky jazyk aspon
touto formou bola povaZzovana za zamer Sirit’" ,, nepriatel’sk0“ z&padnl ideoldgiu.
Vynimkou vrozsahu vyu€ovania cudzich jazykov boli triedy s rozSirenym
vyuc€ovanim, v ktorych sa v tretom rocniku zacinalo s rustinou a v piatom ro¢niku
sa priberal daldi cudzi jazyk. Pocet takychto $kdl bol prisne regulovany a v celom
vtedajSom Nitrianskom okrese bola do r. 1989 len jedna Skola s takymito triedami.



V Skolach druhého cyklu boli vytvorené relativne najlepSie podmienky pre
osvojovanie anglitiny uz vspomenutej vSeobecnovzdelavacej Skole, v
ekonomickej a hotelovej SOS, v ktorych bola moZnost osvojovat’ si popri ruskom
jazyku v urcenej (spravidla men3ej) hodinovej dotacii povinne i dalsi cudzi jazyk.
Jednym z najvyraznejSich javov v Skolstve vyvolanych spolocensko-
politickymi zmenami po roku 1989 bola explozia zaujmu o cudzie jazyky.
Prejavila sa na vSetkych stupfioch vzdelavania a vo vSetkych vekovych
kategdriach.

I. Materské Skoly

Naliehava spoloCenskd poZziadavka na €im skorSie osvojovanie cudzieho
jazyka, vyrazne prezentovana najmé rodicovskou verejnostou, sa velmi rychlo
prejavila zaradenim osvojovania cudzieho jazyka uz do materskych $kol. Otvorila
sa tym Siroka oblast’” problémov pedagogicko-psychologickych, didaktickych,
metodickych i organizainych, dovtedy komplexnejsie nerieSenych.

V Skolskom roku 1991/1992, spolo¢ne so Skolskou inSpektorkou pre materské
Skoly, sme uskuto¢nili v 10 MS Nitrianskeho okresu tematickd in3pekciu s cielom:
Sledovat’ a vyhodnotit' stav a Groveri osvojovania anglického jazyka v materskych
Skolach. Z vysledkov inSpekcii vtedy vyplynuli zévery, z ktorych najdélezitejSie
boli:

* nedostatky v personalnom zabezpeceni vyucovania (vyucovali Studentky,
nepedagogovia, uCitelia zadkladnych $kol, ucitelky materskych $kél bez
jazykovej pripravy)

* malo vyhovujlca jazykova Uroven niektorych ugiteliek

* problémy v organizatnom zabezpeceni vyuCovania (jednorazové zallenenie
hodiny anglického jazyka v rozsahu 30 az 60 min.)

e tazkosti pri vybere obsahu uciva a nedostatok vhodnych ucebnych materialov
(ale boli aj pozitivne skisenosti)

e zpriameho pozorovania vyplynuli nedostatky didakticko-metodického
charakteru vo vztahu k vekovym osobitostiam deti predSkolského veku,
vyucujlcim chybali praktické skdsenosti; chybalo metodické usmerfiovanie.

Zo zovieobecnenia poznatkov ziskanych 3kolskou in3pekciou na tseku MS po
roku 2000 vyplynuli nasledovné zavery:

e stabilizacia zaujmu rodiCov o osvojovanie cudzieho jazyka v MS; prevlada
zaujem rodicov hlavne o anglicky jazyk; v niektorych MS sa vyugovanie ANJ
pre velky zaujem rodicov zacalo, ale na podnet riaditelky MS a po dohovore
s rodicémi bolo ukoncené, pretoze efektivnost’ vyucovania bola neuspokojiva;
pre niektorych rodi€ov je vyber MS ovplyvneny ponukou vyucovania
anglického jazyka; vyssi je zaujem v mestach ako na vidieku

* zlepSenie personalneho zabezpeCenia, Cast’ utiteliek MS uz absolvovala alebo
priebezne absolvuje rozdirujlce StGdium; nedostatok  ugitelieck MS
s pozadovanou kvalifikaciou MS v3ak stale pretrvava aje suplované



prostrednictvom r6znych stkromnych agentdr, v ktorych vyucuju hlavne
Studentky VS; finanéné naklady hradia rodicia

Groven vyucovania internymi ucitelkami s prislusnou kvalifikaciou je vo
vztahu k uplatiovaniu didaktickych z&sad dobrd; prinosom je akceptécia
vekovych osobitosti deti, primeranost’ vyberu obsahu, efektivne vyuzitie
nazornych pomdcok, spétnd vézba, motivacia, zaujem deti, spontannost,
vyuZivanie hravych foriem, riekaniek apiesni  anenasilné prepojenie
vyucovania anglictiny s obsahom ostatnych vychovno-vzdelavacich zloziek
materidlne zabezpecenie je vo vztahu k nazornym pomdckam dobré, ale
z hladiska vyberu ucebnice (resp. metodického materidlu) pretrvavaju
tazkosti najma u externych ucitel'ov

pretrviva citelny nedostatok odbornych podujati  zameranych na
problematiku  osvojovania anglického jazyka v materskych Skolach
a metodické usmerfiovanie; vyucujici bez pozadovanej kvalifikdcie sa
vzdelavaju individualnym Stadiom odbornej literatdry; pozitivnym prinosom
bola medzinarodna konferencia Dieta - jazyk — svet, organizovana
pedagogickou fakultou UKF v Nitre.

I1. Z&kladné Skoly
V janudari 1990 vydalo ministerstvo Skolstva usmernenie, ktoré umoznovalo

v druhom polroku zmenu povinného vyucovania ruského jazyka na anglicky alebo
iny cudzi jazyk. V Skolach s vhodnymi podmienkami boli operativne upravené
ucebné plany tak, ze rusky jazyk v 1. polroku bol nahradeny anglickym alebo inym
cudzim jazykom v 2. polroku Skolského roka. Bola to historickd zmena a potom uz
nasledoval jazykovy ,boom“, ktory nas zastihol nepripravenych z hladiska
personalneho i materialneho, hlavne v suvislosti s u¢ebnicami. ZovSeobecnenie
niektorych ukazovatel'ov vyvoja vyucovania cudzich jazykov zakladnych Skolach:

Vo zvySenej miere sa zaCali zriadovat' triedy s rozSirenym vyucovanim CUJ
(spoCiatku bol vyssi zaujem o NEJ, v sG€asnosti vyrazne prevlada zaujem
0 ANJ) neraz iv pripade nevyhovujicich personalnych a organizacnych
podmienok; zisteny stav pretrvava az po stcasnost’

spoCiatku velmi nizka odbornost’ vyucovania anglického jazyka sa
vyhovujuca na vidieku); priemerny stav odbornosti vyu€ovania anglického
jazyka pretrvava aZ po sucasnost’

vynimka z pozadovaného vzdelania pre vyucovanie anglického jazyka
(cudzich jazykov) bola v roku 1990 predizen do roku 1995, neskér do roku
2000; zdalo sa, Ze dalie prediZenie do 1. septembra 2005 bude posledné, ale
dnes uz vieme, Ze vynimka bola opat predizen4; v praxi to znamena, Ze
kvalifikatné poZiadavky pre vyu€ovanie spifia kazdy, kto méa ak(kol'vek
vysoku Skolu a Statnu jazykovu alebo akreditan( skusku z anglického jazyka

legislativne neboli a doposial’ nie si vymedzené poziadavky na odbornu
a pedago-gicku spdsobilost’ pre vyucovanie anglického jazyka na 1. stupni
ZS



e ponuka ugebnic pre vyucovanie anglického jazyka pre 2. stupeit ZS bola
obmedzena na jednu sadu ucebnic zahrani¢ného vydavatel'stva; v si€asnosti je
stav identicky ako pred bezmala 15 rokmi, zmenil sa iba titul zahranicnej
uCebnice; negativom je absencia narodného kompletu zé&kladnych ucebnic
anglického jazyka pre mladSich a starSich ziakov, ktor4 by zabezpeCovala
kontinuitu v osvojovani si anglického jazyka

e postupne boli inovované ucebné plany pre ZS, pozitivom bolo doplnenie
jazykového variantu pre 1. stupefi (vyuCovanie cudzieho jazyka v 3. a4.
rocniku s dvojhodinovou tyZzdennou dotaciou), ktory nie je podmieneny
vyberom ziakov formou komisionalnej skiSky na overenie nadania a talentu;
tento variant je v ZS v sucasnosti najviac preferovany (nie je podmieneny
odbornostou vyucovania, ako je to v pripade variantu srozSirenym
vyucovanim); variant ucebného planu s rozsirenym vyucovanim CUJ od 1.
ro€. je medzi u¢ebnymi pldnmi novinkou a bol zavedeny s platnostou od 1. 9.
2001; pozitivom je posledna Gprava ucebnych planov pre ZS s G€innostou od
1. septembra 2003, podla ktorej sa postupne mdZzu vyrazne zniZzovat pocty
Ziakov v skupinach (do poctu 17 Ziakov)

® pozornost je venovana priebeznej aktualizacii uebnych osnov; niekolkokrat
sa inovovali ucebné osnovy anglického jazyka so zamerom harmonizacie
obsahu vyu€ovania s pouZivanymi (zahrani¢nymi) ucebnicami; doplnené boli
ucebné osnovy pre SirSiu Skalu uéebnych planov (rozSirené vyucovanie od 3.
a 5. ro€nika; bezny variant od 5. ro¢nika; vyu€ovanie ANJ od 7. ro¢nika ako 2.
cudzieho jazyka, ale doposial’ absentuji ucebné osnovy pre 3. a 4. rocnik
jazykového variantu

® vroku 2002 nadobudol u€innost’ vzdelavaci Standard pre anglicky jazyk;
v praxi zatial' zistujeme nedocenenie vyznamu tohto dokumentu; ucitelia
s nim malo pracuju (Ciastocnou pricinou, na ktord upozoriuju aj ucitelia, je
absencia metodického usmeriovania na drovni okresov — zanik metodickych
oddeleni); pri intenzivnejSom vyuzivani by prave vzdelavaci Standard mohol
byt perspektivne prinosom k skvalitiovaniu vysledkov vyucovania najma v
zaujme kontinuity osvojovania si ANJ pri prechode Ziakov zo zékladnej na
strednu Skolu.

I11. Stredné Skoly

Obsahova nadvaznost vo vyucovani anglického jazyka je problém, ktorému sa
v strednych Skolach venuje malo pozornosti, hoci vyznamne suvisi s efektivnostou
i vysledkami vyu€ovania. PreruSenie plynulosti osvojovania ANJ pri prechode na
strednd  Skolu sa najvyraznejSie prejavuje v strednych odbornych Skolach
a strednych odbornych ucilistiach. Nie tak davno (r.2003) 3kolsk& in3pekcia plnila
jednu Ciastkovl Ulohu s cielom zistit' mieru pokraovania v povinnom Stadiu
cudzich jazykov na dosiahnutej Grovni pri prechode Ziakov zo ZS na SS, v ramci
ktorej sa ziskavali podklady k projektu KEGA (navrh koncepcie jazykovej politiky
pre vyucbu cudzich jazykov v zakladnych a strednych 3Skolach - rieSitel'ské
pracovisko Pedagogické fakulta UK). Ciastkova Gloha sa plnila formou zadania



dotaznikov v Nitrianskom kraji v 47 strednych 3kolach a zistenia sa tykali spolu
4199 ziakov 1. roénika SS, z toho bolo 2150 Ziakov (51,2 %), ktori sa v ZS ugili
ANJ. Zo suméarneho vyhodnotenia dotaznikov vyplynulo, Ze viac ako 33 % Ziakov
pokracuje na SS v tadiu anglického jazyka na Grovni zagiatoénikov, takmer 10 %
Ziakov preslo na osvojovanie iného CUJ a len asi 56 % ma prilezitost’ pokraCovat
plynulo Studiu na pokrocilejSej Urovni. Straty boli zistené aj u absolventov
rozSireného vyucovania ANJ (az 23,3 % Ziakov rozSireného vyucovania ANJ od 5.
rocnika a 8,2% rozsireného vyucovania od 3. roénika pokracuje v SS na Grovni
zaCiatocnikov). Za povSimnutie stoji i skuto€nost, Ze ani jeden zo Ziakov, ktori si
v ZS osvojovali franclzsky arusky jazyk, nemal moznost pokragovat v $tadiu
na SS av SS si prevazne zaGali osvojovat’ anglicky jazyk ako Uplni zagiatognici.
Tieto Udaje som si dovolila zverejnit, lebo sa domnievam, Ze priamo suvisia
s personalnymi podmienkami (hlavne v ZS, od ktorych sa odvija kvalita
avysledky vyucovania), ale iso situaciou s ucebnicami, ktoré neuspokojivo
zabezpeCuju obsahovu nadvéaznost' v osvojovani si ANJ.

Pozitivom je reakcia ministerstva Skolstva na neuspokojivy stav nadvéznosti
jazykového vzdeldvania. Listom prednostom krajskych Skolskych uradov zo dia
10. 05. 2005 odpordca strednym Skoldm, aby pri zaradovani Ziakov 1. ro¢nika do
skupin cudzich jazykov prihliadali na poCet rokov predchddzajuceho Studia
a zabezpecCili moZnost’ pokraCovat' vtom jazyku, ktory sa Zziaci ucili od 5,
pripadne od 1. alebo 3. ro¢nika zakladnej Skoly.

Zo zisteni po r. 2000 wvyplyva, Ze najlepSia situdcia v zabezpeceni
kvalifikovanosti ugitel'ov ANJ na SS je v gymnéziach (90 % a viac). Na vzorke
18 SOS, v ktorych sa inpekcia uskutocnila po r. 2000, bolo zistené, Ze podiel
kvalifikovanych ucitefov ANJ je 72 %, z toho doCasne uznan( kvalifikéciu do r.
2005 ma az 40 % ucitel'ov a nekvalifikovanych je 28 % ucitel'ov, ¢o znamena, Ze
priblizne 2/3 ucitelov maju docasne uznan$ kvalifikaciu, resp. vynimku
z poZadovanej kvalifikécie (,,false” teachers). VV SOU je stav eSte o nieco horsi.

Stav personélnych podmienok reflektuje droven vyucovania anglického
jazyka. Za posledné obdobie 3 Skolskych rokov bolo uskuto€nenych 84 hospitacii
na hodinach ANJ v 18 SS. Uroveri vyucovania bola hodnotend na zaklade
jednotnych ukazovatel'ov a kritérii hodnotenia. V gymnaziach prevlada vel'mi
dobra az dobra kvalita vyucovania, v SOS dobra aZ priemerna, v SOU nie je
zriedkavé menej vyhovujlce hodnotenie Urovne vyucovania.

V SOS aSOU sa len ojedinele vyuZivaji informacné technoldgie Ci
interaktivne videoprogramy. Obsah vyu€ovania sa malo prispdsobuje potrebdm
a zaujmom ziakov a profilu absolventa, nedostatocne je docenena odborna zlozka
vzdelavania v anglickom jazyku v stlade s poziadavkami ucebnych osnov.

Pozitivnym, ale zriedkavym javom je pbsobenie zahranic¢nych lektorov
(pbsobia spravidla len v gymnaziach). V st€asnosti nie s optimalne zabezpecené
legislativne ani finan€né podmienky na ich masivnejSie pdsobenie na Skolach.

I vstrednych Skolach dlhodobo  pretrvavaju  problémy s vhodnymi
ucebnicami. Ziaci s vo vagsine $kdl odkazani na zak(penie zahrani¢nej ucebnice
anglického jazyka. Zahrani€né ucebnice maju nesporne isté pozitiva, ale absentuje
stbor vlastnych narodnych ucéebnic, ktoré by zohl'adfiovali lingvistické Specifika
slovenského jazyka v komparécii s osvojovanym cudzim jazykom, reélie SR a uz



spomenutl nadvaznost' v osvojovani ANJ. V niektorych Skol&ch (prevazne v SOU)
sa pouzivaju eSte ,socialistické” ucebnice, Casto fyzicky opotrebované, vizualne
nepodnetné, obsahovo nereflektujice eurépsku dimenziu vo vzdelavani, pre Ziakov
st demotivujuce.

Retrospektivne Specifickym problémom i s ohladom na novy model
maturitnej skudky bola dynamika inovacie ucebnych dokumentov a schvalenia
vzdelavacich standardov ANJ MS SR pre SOS a 4-ro€né $tudijné odbory SOU.
Pre ilustrciu uvediem, Ze kym vzdeldvaci Standard ANJ pre gymnézia bol
schvaleny v roku 1998 (pre ZS v r. 2000), pre SOS a 4-ro¢né $tudijné odbory SOU
nadobudol platnost od 1. 9. 2004. V uvedenej savislosti si dovolujem
poznamenat, Ze vramci inSpekcii uskutocnenych vtomto Skolskom roku
v uvedenom druhu SS bolo zistené, e ugitelia ani v jednej $kole ho nemali
k dispozicii.

Novy model maturitnej skisky je impulzom na neustdle zvySovanie kvality
vyucovania. Zda sa, Ze na zlepSenie personalnych a materialnych podmienok, ako
zakladny predpoklad uvedeného ciela, nie je zatial' vyraznejSie doceneny.
Vynimka z povinnej vol'by maturitnej skisky z cudzieho jazyka na trovni A alebo
B plati do 30. 09. 2007. Uroveit C (bez externnej a internej pisomnej ¢asti skisky)
je do tohto obdobia ur¢ena len pre tych Ziakov, ktori zacali Studovat’ v Skolskom
roku 2003/2004 (a skor) a hodinovu dotaciu pocas Studia mali niZSiu ako 12 hodin
(napr.: tyzdenny pocet hodin v jednotlivych ro€nikoch bol 2-2-3-3, spolu 10).
Riaditelia $kol sU povinni vykonat zmeny v ucebnom plane tak, aby bola
miniméalna odporucana dotéacia do stanoveného terminu dodrzana.

Perspektivy sa ¢rtaju v Programovom vyhlaseni vlady SR pre Usek Skolstva
0 potrebe skvalitnenia vyuéby cudzich jazykov a v Narodnom programe vychovy
a vzdelavania v Slovenskej republike na najblizSich 15 az 20 rokov (projekt
Milénium) o poziadavke rozvinat systém vyucovania cudzich jazykov.
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REFLEXIE KATEDRY CUDZICH JAZYKOV V KONTEXTE
ANGLISTIKY NA UNIVERZITE KONSTANTINA FILOZOFAV NITRE

Lucia Rakayova, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstrakt

Cielom prispevku je zachytit, kontextudlne vymedzit' miesto a definovat' Glohu
Katedry cudzich jazykov v ramci celouniverzitnej Struktdry ako aj poukazat’ na
konkrétne postavenie katedry na Pedagogickej fakulte Univerzity Konstantina
Filozofa v Nitre. Katedra cudzich jazykov sa so svojou, pomerne mladou histériou
radi k najmlad$im katedram nielen pedagogickej fakulty, ale celej univerzity.
Napriek jej relativne kratkemu ¢asovému pdsobeniu na vzdelavacom trhu dosahuje
pozoruhodné vysledky v ramci narodnej i medzinarodnej spolupréace. Kazdorocne
je organizatorom niekolkych odbornych jazykovych seminarov a konferencii so
zahrani€nou Uastou, je autorom projektov s podporou Eurdpskej Unie a
propagatorom novych interdisciplindrnych uCebnych metéd so Sirokou
aplikaCnou 3ké&lou najma na poli metodik vyucby cudzich jazykov.

Klacové slova
anglictina, anglistika, cudzie jazyky, katedra cudzich jazykov, pedagogicka fakulta,
Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre

Katedra cudzich jazykov Pedagogickej fakulty Univerzity Konstantina
Filozofa vznikla na zéklade potreby vzdelavacieho trhu - jeho dopytu po
kvalitnych a najma kvalifikovanych pedagégoch na zékladnych Skolach. V praxi
sa totiz potvrdila hypotéza formulovani na z&klade prieskumu  planovaného
zamestnania a uplatnenia sa absolventov VS s aprobaciou Cudzi jazyk
(anglicky, nemecky, Spanielsky, franclizsky) v kombinacii s inym predmetom.
Absolventi, ktori napriek dvojodborovému pedagogicky orientovanému Stadiu
inklinovali v prevaznej miere k jazykovednému vzdeldvaniu a hlbSiemu Stadiu
jazykového aprobatného predmetu sa v prevaznej miere (priblizne 80%)
neplanovali zamestnat’ v Skolstve a dokonca aZz 90 % absolventov sa planovalo
zamestnat’ v zahranici.

Klu¢ovym faktorom ich nezaujmu pracovat v Skolstve bol (a musime
konstatovat', Ze aj nadalej nim zostava) ekonomicky faktor. Vdaka dlhodobému
nelahkému socidlno - ekonomickému reformnému procesu na Slovensku
absolventi totiz vnimaji pedagogick( Cinnost najma cez prizmu totalneho
ekonomického dna, nedostatocného finanéného ohodnotenia svojich vedomosti a v
istom zmysle aZ existencnej likvidacie u€itel'skej profesie. Z tychto dévodov sa
prevazna vacsina planovala zamestnat’ sice v profesiach, v ktorych mohli uplatnit’
a nalezite zuroCit' svoje jazykové vedomosti, no v globdli sa jednalo o pracu v
neuCitel'skych  profesidch  (prekladatelia, tlmocnici, copywriteri, editori,
recenzenti). Dal3ou moZnostou uplatnenia jazykovych znalosti sa stal odchod
kvalifikovanych pedagégov do zahranicia, kde sa venovali bud dalSiemu



jazykovému vzdelavaniu alebo pracovali na pozicidch sice savisiacich s
vychovnou cinnostou (napr.: au-pair, nanny, care-taker), ale na spodnych
prieCkach rebricka lukrativnosti a socidlneho postavenia. Pripominam, Ze
postavenie au-pair je napr. vo Velkej Britanii rovnaké ako postavenie pomocnice
v domacnosti, resp. slizky, pricom jej (jeho) socialny status je  zhodny so
zavedenym modelom predstavovanym slovenskému recipientovi prostrednictvom
venezuelskych, mexickych Ci brazilskych telenoviel. Treba podotknit, Ze
popularitu prace au-pair po vstupe Slovenska do EU vystriedala pozicia ¢asSnikov,
barmanov ¢i skladnikov. Je zaradZajlce a neddstojne, Ze uvedené profesie poskytujd
omnoho solidnejSie a lukrativnejSie finantné a teda aj existentné zazemie pre
absolventov univerzit s pedagogickym zameranim ako ucitel'ska profesia, pre
ktord sa pri volbe svojho vysokoSkolského Stadia rozhodli a na ktor( sa pocas
piatich rokov svedomito pripravovali. Odliv kvalifikovanych pedagbégov do
zahraniCia a do  neucitel'skych  profesii spbsobil  akdtny nedostatok
kvalifikovanych pedagdgov na zékladnych a Casto aj strednych Skolach. Na
uvedenych vzdeldvacich institdcidch nastala kriticka situacia: na prevaznej vacsine
zakladnych $kél bola vyucba anglického jazyka zabezpe€ovana nekvalifikovanymi
osobami — vadSinou maturantmi so Statnicou z anglictiny, ale bez nalezitého
pedagogického vzdelania alebo absolitne nevzdelanymi diev€atami, ktorych
jedinou kvalifikaciou bola polro€nd praca na pozicii au-pair v niektorej z
anglofénnych krajin.. Tuto situaciu ete umociiovala vyhlaska MS SR, ktora
poskytovala vynimku z kvalifikéacie pre u€itelov cudzich jazykov. Na zéklade
jej znenia umoziovala riaditelom S$kOl zamestnavat ako  uCitelov  napr.
anglického jazyka osoby bez ukonceného (akéhokol'vek) vysokoSkolského
jazykoveého i bez pedagogického!!! vzdelania.

Pri pohlade spat’ do histérie byvalého Ceskoslovenska pred rokom 1989 je
mozné identifikovat' ako primarnu pricinu tohto stavu ,,prirodzeny” nedostatok
ucitelov cudzich jazykov vyplyvajici zo Styridsatro¢nej dominancie ruského
jazyka na Uzemi krajin pod vplyvom ZSSR (Zvaz sovietskych socialistickych
republik) ako aj striktne obmedzenej moZnosti Stidia anglického jazyka na
vietkych stupfioch formalneho vzdelavania v socialistickom Ceskoslovensku.

Hoci na pdde Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre, byvalej Wsokej Skole
pedagogickej, konkrétne na Filozofickej fakulte, bola uz désledne etablovana
Katedra anglistiky a amerikanistiky, vyformovana z Kabinetu zapadnych filoldgii,
prieskum situdcie v Skolach ako aj dopyt vzdelavacieho trhu ukazal potrebu
formovania Specializovaného pracoviska, ktoré by flexibilne  zareagovalo na
potreby a poZziadavky uspokojujice stale vacsi dopyt po kvalifikovanych
pedagdgoch cudzich jazykov pre zakladné Skoly.

Preto v roku 1997 vznikla za podpory s podporou vedenia Pedagogickej fakulty,
Katedra cudzich jazykov. Kuvalifikovany tim ucitel'ov cudzich jazykov pod
odbornym vedenim doc. Marie Malikovej si za svoju kI'G€ovu prioritu stanovil
vychovu a vzdelavanie ucitel'ov cudzich jazykov — konkrétne jazyka anglického a
nemeckého — pre zakladné a stredné Skoly. Zaroven sa katedra stala d6lezitym
celouniverzitnym pracoviskom: jej jazykovy tim sa stal zabezbeCovatelom
vyutby z&kladov anglického a nemeckého jazyka ako neoddelitel'nej sdCasti
kazdého vysokoskolského 3tudijného programu v zmysle nariadenia MS SR o
jazykovom vzdelavani na VS. V sl¢asnosti tento zakladny jazykovo-kompetecny



kurz katedra zabezpeCuje pre Pedagogick( fakultu, Fakultu prirodnych vied,
Fakultu stredoeurdpskych Stadii a pre Fakultu socialnych vied a zdravotnictva.

Okrem v3eobecnych jazykovych kompetencii vysoko3kolského ucitela sa
pedagogické snaZenie a vedecko-vyskumnd cinnost' katedry sustredila na
produkciu — teda odborné a systematické jazykové vzdelavanie - pedagdgov pre
zakladné Skoly.  V roku 1999 otvorila po prvykrat jednoodborové Stidium
Anglického jazyka a o rok neskér aj dvojodboroveé Stadium Anglického jazyka v
kombinacii s dalSim aprobatnym predmetom. Z&roven katedrovy tim zacal s
odbornou rozsirenou jazykovou pripravou (anglicky a nemecky jazyk) ucitel'ov
prvého stupiia zakladnych Skél.

V zloZitom akreditatnom procese sa Katedre cudzich jazykov podarilo uspiet’
medzi konkurenénymi katedrami zabezpecujicimi obdobné alebo dokonca
totozné Studijné programy a ako jedinej na Slovensku sa jej podarilo ziskat
akreditaciu na tri Studijné odbory. Vdaka odbornej spdsobilosti a vytrvalej
personalnej praci pedagogického timu Katedry cudzich jazykov su v
aktualnej ponuke katedry nasledovné Studijné odbory:

1. Anglicky jazyk - jednoodboroveé Stadium pedagogického smeru.
2. Anglicky jazyk v kombinéacii s dalSim aproba¢nym predmetom
pedagogického smeru.

Prekladatel'stvo a timo¢nictvo regionalneho rozvoja so zameranim na anglicky
jazyk priGom nadalej pokraCuje program rozSireného jazykového vzdeldvania
zameraného na Studentov odboru elementarnej a predskolskej pedagogiky.

Okrem uvedenych aprobacii riadneho denného Stidia zabezpeCuje Katedra
cudzich jazykov aj vyucbu rozSirujiceho Stadia anglického jazyka. Tato moznost
je adresovand najma vysokoSkolsky vzdelanym absolventom nejazykovych a
nepedagogickych Studijnych odborov, ktori maji zaujem o doplnenie si
kvalifikacie ako i vzdelania z oblasti anglického jazyka. Po ukonceni rozSirujuceho
Stadia, ktoré je ukonCené riadnou Statnou zavereCnou skidkou sa absolventi
uplatnia ako odborne spdsobili ucCielia anglického jazyka  na zadkladnych a
strednych Skolach.

Pre zaujemcov o Stadium v seniorskom veku, ponika katedra v ramci
programu Univerzita tretieho veku vyuku anglického jazyka upraveného Specialne
pre tato formu vzdelavania.

Katedra cudzich jazykov je v stUCasnosti aj pracoviskom, ktoré zabezpeCuje
komplexn( jazykovl pripravu pre doktorandov Pedagogickej fakulty a Fakulty
prirodnych vied, ktora je ukonéena riadnou jazykovou skaskou.

Pedagdgovia katedrového timu sa aktivne podielaji na vypracovavani a
realiz&cii grantovych Uloh i projektov zastreSovanych celoslovenskou grantovou
agentdrou pri MS SR ako aj EK. V ostatnych rokoch sa ¢lenovia katedry zapojili
do nasledovnych projektov:

- SOCRATES/ERASMUS €.  projektu  IC  48545-]1C-4-2000-1-SK-
ERASMUS- EPS-1 (Koordinatorka: Prof. PhDr. Eva Mala, CSc.)

- VEGA: Literatira USA v Kkontexte premien. €. 1/9339/02 (Spolu-riesitel
Doc. PaedDr. Silvia Pokriv€akova, PhD.)



- VEGA: Pedagogicko-psychologické aspekty vyuZivania informagno-
komunikaénych technolégii vo vysokoskolskom vzdelavani. C. 1/0229/03
(Spoluriesitel: Doc. PaedDr. Silvia Pokriv€akova, PhD.)

- 2002-2004: KEGA: Inovacia dalSieho vzdelavania ucitelov pre 1.-4. stupef
ZS:

- rozSirujuce Stadium jazykov, €. 3/0162/02, prof. PhDr. Eva Mala, CSc.

- 2002-2005: KEGA: Tvorba kurikul bakalarskeho Studia anglického

(nemeckého) jazyka pre administrativu Eurépskej Gnie, €. 3/0162/02. (doc.

PhDr. Maria Malikova, CSc., Mgr. Silvia Hvozdikova)

- VEGA: Tezaurus vedného odboru Technoldgia vzdelavania a anglicko-
slovensky a  slovensko-anglicky  prekladovy slovnik  technoldgie
vzdelavania. C. projektu: 1/9174/02 (SpolurieSitel”: prof. PhDr. Eva Mala,
CSc.) (www.pf.ukf.sk/kcj)

-V sUcasnosti sa pracovnici KCJ podielaju na rieSeni nasledujtcich projektov:
- projekt VEGA €. 1/3710/06: Postmodernd a suCasna literatira USA,

Kanady, Velkej Britanie a Irska v kontexte vedy, popularnej kultiry

a multikulturalizmu (spolurieSitel'ka: doc. PaedDr. Silvia Pokrivéakova, PhD.)

- projekt VEGA (€. 1/3676/06: Pedagogicko-didaktické poZiadavky
na motivaciu Ziakov do ucebnej cinnosti (spolurieditelka: doc. PaedDr.
Silvia Pokrivcakové, PhD.).

- projekt KEGA €. 3/3243/05: Navrh novej koncepcie Studijného
programu ucitel'stvo akademickych predmetov v oblasti pedagogickej praxe
(spoluriesitelia: Prof. PhDr. Eva Mala, CSc., PaedDr. Lucia Rakayova, Mgr.
Juraj Glovia, Mgr. Eva KarvaSovd)

- projekt KEGA ¢&. 3/3036/05 Inovéacie v priprave ucitelov cudzich
jazykov: CLIL a LLIL (zodpovedna rieSitelka: doc. PaedDr. Silvia
Pokriv€akova, PhD., spolurieSitelia; PaedDr. Lucia Rakayova, Mgr. Anton
Péntek, Mgr. Eva KarvaSova, Mgr. Jozef Filo).

- projekt CGA ¢C.111/6/2005 : Inovacie vo vyucovani cudzich jazykov
na primarnom stupni zakladnych $kdél (zodpovedna rieSitel’ka: doc. PaedDr.
Silvia Pokriv€akova, PhD., spolurieSitelia: PaedDr. Lucia Rakayova, Mgr. Anton
Péntek, Mgr. Eva KarvaSov4, Mgr. Jozef Filo).

Okrem uvedenych projektov a uloh pripravuji €lenovia Katedry cudzich
jazykov kaZdoro€ne viacero odbornych seminarov a konferencii na narodnej ako
aj medzinarodnej urovni za G€asti renomovanych odbornikov na poli odborovej
didaktiky, lingvistiky a literatury. Medzi takéto, viac-menej uz ,tradiCné*
podujatia patri napr. aj odborny seminar Cudzie jazyky v Skole.

KedZe v sU€asnosti prevladaju snahy o celkovi svetov( globalizaciu no
zaroven sa kladie doéraz na jedineCnost’ kultar s dbrazom na zachovanie
partikutarmeho—v—globalnom, Katedra cudzich jazykov sa snaZzi o pozitivnu
propagéciu Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre prostrednictvom slovenskej
svojbytnosti a osobitosti slovenskej kultry cez, dnes uz tolko spominand
Llingu francu“ aj na zahranicnych partnerskych institlciach. Na katedru v
priebehu akademického roku prichddza na vymenny pobyt niekolko Studentov
zo zahranicia, menovite z nasledovnych partnerskych univerzit:



Middlesex University, London, VB

Limerick University, Limerick, Irska republika
Fontys, PABO University, Eindhoven, Holandsko
Hogeschool Mechelen, Belgicko

Universytet Lodz, Pol'sko

Pedagogicka fakulta Karlovej univerzity, Praha, CR

Katedra cudzich jazykov Pedagogickej fakulty Univerzity Konstantina
filozofa v Nitre si v priebehu svojej, v porovnani s vekom univerzity eSte stale
pomerne mladej, existencie dokézala ndjst, vymedzit a definovat' vlastny
pedagogicko — vychovny a najma jazykovy priestor. V sucasnosti je s aktudlnym
poc€tom Studentov jednou z nosnych katedier svojej domovskej fakulty.

Kontaktna adresa

PaedDr. Lucia Rékayova
Katedra cudzich jazykov
Pedagogicka fakulta UKF v Nitre
DraZovska 4

949 74 Nitra

e-mail: Irakayova@ukf.sk



TEORIA RECOVYCH AKTOV V PRAXI

Elena Zelenicka, Univerzita KonsStantina Filozofa v Nitre

Abstract

The linguistic theory quite widely clarifies knowledge about existence of unique
human phenomena — speech activity as verbal mechanism, which allows
realization of communication. The research of communication process and mainly
perception of (language) communication as activity is connected with the speech
acts.

With the help of the speech utterances not only information is swapped, but also
some kinds of procedures are taking place. We call these procedures speech acts.
The originality of the theory of speech acts lies in the fact that attention is focused
mainly on the aim and the result of the speech act. It means that the speech act is
perceived as a way how to reach certain aim. From this point of view the used
language means are also examined.

Key words
the theory of speech acts, communication, foreign language teaching,
communication norms

Lingvisticka tedria relativne obSirne osvetluje poznatky o existencii
jedinec¢ného ludského fenoménu - reCovej Cinnosti ako verbalneho mechanizmu,
ktory umoziuje realizaciu komunikacie. Pre sG€asn( lingvistiku, a teda aj
rusisticki je charakteristické, ze zaujem sa prendSa z jazykového systému na
jazykovu komunikaciu a spolocensku funkciu jazyka.

Vyskum procesov komunikacie a najma ponimanie (jazykovej) komunikacie
ako €innosti a jej zaradenie do systému ¢innosti ¢loveka suvisi s tedriou recovych
aktov. Pomocou re€ovych prejavov sa nevymiefiajd iba informécie, ale realizuju sa
aj rozne druhy konania, ktoré nazyvame reCovymi aktmi. ReCovy akt ako zakladna
a najmensia jednotka recovej komunikécie je aktualizaciou vypovede, pricom sa
komunikéacia skima ako forma prejavu medziosobnych vztahov.

Tedriu reCovych aktov mozno definovat' ako logicko-filozofické (z hladiska
vychodiskového zaujmu) a lingvistické (z hladiska vysledku) Stadium vystavby
zakladnej jednotky recovej komunikécie - reCového aktu. V. Z. Demiankov (1986,
s. 12) ponima reCovy akt ako elementarnu jednotku reci, sled jazykovych vypovedi
vyslovenych jednym komunikantom, ktoré prijima a chape aspof jeden €len
mnoziny nositelov jazyka.

N. I. Formanovskaja (1987) pri skimani recovych aktov tiez poukazuje na
vzajomnlU komunikac¢nd €innost medzi "ja" a "ty". Podla nej nie je izolovana
vypoved reCovym aktom (napr. Ha Hebe HM o6nauka), ale ak ma adresata a



vyjadruje komunikaény zamer odosielatel'a v konkrétnej situacii ide o recovy akt.
Napr. uvedena vypoved v konkrétnej situacii, moze znamenat’: pocasie je pekné,
nie je potrebné brat dazdnik. V jej pofiati sa reCovy akt realizuje pomocou
vypovede komunika¢ného zdmeru odosielatel'a vo vztahu k adresétovi.

Tedria reCovych aktov spociva v tom, Ze pozornost’ sa sustreduje najma na
ciel a vysledok reCového aktu, t. j. reovy akt sa ponima ako spdsob dosiahnut
ur€ity ciel, pricom sa z tohto aspektu sk(maju taktieZ pouZité jazykové
prostriedky.

Podla J. L. Austina sa pomocou refovych prejavov nevymiefaji iba
informécie, ale realizuju sa nimi aj r6zne druhy konania, ktoré nazyva reCovymi
aktmi. Ak napr. vyslovime vypovede Slubujem ...; Ospravedlfiujem sa ...;
Whlasujem (ta) .. vykonavame tym ¢innost slubu, ospravedifiovania,
vyhlasovania. Tymto typom vypovedi sa v danom momente vyjadruje nova
psychicka alebo socialna realita.

Akt slubu sa kona vtedy, ked niekto sl'ubuje, t. j. ked vyslovi vypoved
SFubujem, ospravedinenie sa uskuto¢iuje vtedy, ked sa niekto ospravedlIfiuje, t. j.
vyslovi vypoved OspravedIiujem sa atd. V tejto suvislosti J. L. Austin konstatuje,
Ze hovorit' znamena aj konat’. Uvedené vypovede nazyva performativnymi a stavia
ich do protikladu s ucelenymi konstatatnymi vypovedami, ktoré sprostredkivaju
informaciu.

V dalSej faze vyvinu tedrie reCovych aktov rozliSuje J. L. Austin (1962, s. 95)
tri druhy aktov, ktoré sa v re€ovom prejave realizuji sucasne:

1. lokucny akt (informacia o nieGom),
2. iloku€ny akt (informécia o svojom reCovom zamere),
3. perlokucny akt (reCové pdsobenie).

Jeden recovy akt predstavuje akusi troj€lennd opoziciu. Z aspektu pouzitych
vyjadrovacich prostriedkov hovorime o lokuénom akte, z aspektu jeho ciela a
dalSich podmienok jeho realizacie o iloku¢nom akte a z aspektu jeho vysledkov
ide o perlokucny akt.

Lokuény akt sa vztahuje na celd vyrazovi stranku reCového prejavu a
znamenda, Ze jazyk sa pouziva na vyjadrovanie urCitého obsahu, t. j. nie€o sa
hovori. Zahfna tri dalSie akty: foneticky - hovoriaci artikuluje urcité zvuky, faticky
- tym, Ze produkuje zvuky, vyslovuje slova urcitého jazyka v ramci urCitej
gramatickej konStrukcie, réticky - hovoriaci pouziva slova a konstrukcie viac-
menej v prenesenom vyzname a s urcitou referenciou, t. j. slova a konstrukcie sa
vztahujl na veci a javy objektivneho sveta, referujd o nich.

llokuény akt - oznacuje wur€ity druh Ccinnosti (napr. ocakavanie,
ospravedlnenie, sl'ub, varovanie, hrozbu a pod). To znamend, Ze v podstate kazda
vypoved obsahuje loku¢ny iilokucny aspekt. llokuény akt moZno opisat’ a
klasifikovat ako ur€ity druh €innosti, v naSom pripade ocakavanie.

Tedriu rozlicnych funkcii, ktoré jazyk z tohto hladiska mdze mat, nazyva
Austin ,tedriou ilokuénych sil“. Je to prejav komunikacného zémeru odosielatel'a
smerom k adreséatovi. Pojem ilokuény akt a pojem zémer odosielatel’a st v tesnom
spojeni. Ich cielom je vyvolat' reakciu u prijimatela. Vypoved' je vyslovena
sistym zamerom, cielom ktorého je ovplyvnit prijimatela. Vztah medzi



lokucnym vyznamom a iloku¢nym ndznakom vypovede je nejednoznacny. Vel'mi
dobre to vidiet na priklade ,,A1 npuay 3aBTpa B LECTb 4acoB*“.

Zamer ailokuéna funkcia podla komunikacnej situacie mozu vyjadrovat
vo vypovedi jednak oznamenie, sfub, ale aj vyhrdzku a iné. Adresat, ktory sa
v prisludnej situacii orientuje, prijima vypoved ako jednoznacnl a ponima ju tak
ako bola odosielateFom myslena a vyslovena. Nastupuje perlokuc¢né faza.

V perlokuénom akte ide o vplyv vypovede na po€ivajlceho, t. j. toho, o sa
stane, ked nieCo povieme. Je to UCinok alebo efekt, ktory je spojeny s re€ovou
¢innostou. Psobenie na adresata a charakter jeho reakcie sa nazyva perloku¢nym
aktom. V lingvistickej literatire sa pomerne cCasto stretdvame aj s pojmom
perlokucny efekt, ktory sa interpretuje ako priama alebo emocionalna reakcia
adreséta.

Ak sa vrdtime k prikladu, ktory sme uviedli A npuay 3aBTpa B LUeCTb
yacos*, uvedend vypoved moze vyvolat efekt radosti (konecne sa stretneme),
efekt hnevu (zase ma bude obtazovat’ svojou pritomnostiou), alebo strachu (bude
ma kontrolovat' a prip. karhat' a kritizovat). S urCitostou mdzeme povedat, Ze
planovany perlokucny efekt bude realizovany: bud’ vyvola radost odosielatela,
hnev alebo strach. Rovnako je to s prikazmi a poZiadavkami - tie treba plnit,
vdacnost’ a prosba vyvolavaju efekt spokojnosti, oslovenie — nds upozorfiuje na
predpokladany kontakt, sluby treba plnit' atd. Takto by sme mohli pokracovat’
dalej, ak by perloku¢né efekty boli nejednoznacné nedoSlo by ku komunikacii,
neuskutocnil by sa dial6g medzi odosielatelom a prijimatelom.

Komunikaciu chapeme ako vymenu informacii medzi G€astnikmi reového t.
j. komunikacného aktu. Tato je motivovand zdmermi a ciel'mi, ktoré vyplyvaju
z roznorodych ludskych €innosti, a to nielen materialnych, ale aj nematerialnych.
Nie je to iba vymena informacii, ale aj vstup do osobitnych vztahov, t. j.
komunikaénych vztahov. Tieto vztahy su realizaciou vztahov medzi jednotlivcami
a st zakomponované v prislusnom systéme spolocenskych vztahov.

Zuvedeného wvyplyva, Ze komunikacné vztahy si0 determinované
spolo€enskymi vztahmi medzi jednotlivcami a miestom jednotlivca v spolocnosti,
t. j. vztahmi medzi jednotlivymi druhmi spoloCenskej Cinnosti Fudi, najma tymi,
ktoré maju svoju tradiciu, sU ustalené. Pri komunikéacii sa prejavuju aj tak, Ze v
jednotlivych oblastiach spoloCenského styku sa vytvérajo Specifické normy
komunikacie. Su to "konvencionalizované zasady", ktorych dodrzZiavanim sa
priamo podmieniuje UspeSny priebeh komunikéacie (J. Kofensky a kol.,1987, s. 27).

V procese vyucby cudzieho jazyka ide o zru€nost’ vyjadrovat’ obmedzenymi
jazykovymi prostriedkami (najma ohraniCenym slovnikom) tie komunikacné
zamery, ktoré prezentuje komunikant ako svoje myslienky, city, a tym chce
uskutoc€nit’ urcity komunikacny akt (L. Ries, 1987, 5.106-107).

V3etky spomenuté faktory v komunikacii funguju ako celok a ako systém,
v ktorom sa jednotlivé prvky navzajom podmiefujd. Na Gspesnu, efektivnu a
cielavedomi komunikaciu nestaci ovladat’ iba subor gramaticko-sémantickych
pravidiel daného jazyka bez ovladania predmetu komunikacie, t. j. bez poznania
veci a javov objektivneho sveta, ako aj bez poznania stvislosti medzi nimi.
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NOVE MEDIA A LINGVISTIKA - POKUS O INTEGRACIU

RuZena Zilova, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstract

Based on the facts, knowledge and practical experience with utilizing the media in
linguistics, we can assume that the new media serve various purposes and areas as
working means and tools in linguistics. Thanks to their existence, new scientific
disciplines and theoretical models emerged in linguistics, which could not have
otherwise emerged. We believe that these will be followed by others because the
working means influence not only the manner and focus of the researcher, but also
his knowledge. The new media offer new forms of communication and new areas
for research in linguistics.

Key words
new media, linguistics, computational linguistics, corpus linguistics, quantitative
linguistics, text linguistics

Uvod

Pojem ,,nové média“ sa v naSom prispevku vztahuje na elektronické média
pocitaC a internet, ktoré v pomerne kratkom cCase zaujali centrdlne miesto
v spolo¢nosti a tym aj spolocenskej komunikacii.

Lingvistiku chapeme ako nauku o jazyku a jazykovej komunikacii, ako
empirickd vedu, ktord opisuje a vysvetl'uje formalne, sémantické a komunikativne
funkcie jazyka a fungovanie prirodzenych jazykov v procese komunikacie v rdmci
vSeobecnej tedrie jazykovych Struktdr.

Pocitag, internet, intranet, multimédia, hypermédia sa délezité kl'ucové slova
stCasnej doby. Slovo ,,multimédia“ bolo vr. 1995 Spolo¢nostou pre nemecky
jazyk vyhlasené za slovo roka. Nové média si vel'mi rychlo prekliesnili cestu do
kazdodenného Zivota, do vzdelavania, samotného vyucovania, vedy a vyskumu
a v dosledku toho zohrdvaju dnes vo vSetkych oblastiach nasho Zivota ddlezitl
Glohu.

O vplyve novych elektronickych médii na jazyk a kultiru sa v ostathom
desatroci vedd vel'mi

Zivé a kontroverzné diskusie. Napriek vel'kému pocCtu eSte otvorenych otazok
je ale nespochybnitel'né, ze moderna informacna spolocnost’ stavia vzdelavacie
institdcie pred nova Ulohu: ucitelia a vychovni pracovnici by mali popri tradi¢nych
kultarnych technikach poznat' a ovladat’ nové informacné a komunika&né techniky
a vediet' ich aj efektivne pouZivat.

HAEFNER (1999:1) dokonca podotyka, ze v spolocenskom Zivote
priemyselnych néarodov ,,Homo sapiens sapiens prestava existovat' a nahradza ho
,,Homo sapiens informaticus*!



VWychadzajuc z doméacej ahlavne anglosaskej proveniencie mozeme
konstatovat', Ze dopad novych médii na oblast’ osvojovania si cudzich jazykov je
neprehl'adny a nedostatocne preukazatelny v porovnani s napr. komunikativnym
osvojovanim si cudzieho jazyka a vyuzivanim tradi¢nych technickych medii
v cudzojazycnom vyucovani.

Svojou doterajSou pracou — empirickym vyskumom pouzitia pocitaa vo
vyucovani cudzieho jazyka, predovsetkym nemeckého sa chceme zUcastnit' na
vSeobecnej diskusii 0 nami skimanej problematike a predstavit' vysledky vyskumu
vyuZitia novych médii vo vyu€ovani cudzieho jazyka a demonstrovat’ ich vplyv na
jazyk a kultaru.

V naSom prispevku chceme poskytnut’ Ciastkovy prehlad (nie Uplny a
vycerpavajlci) o novych pracovnych metddach, ktoré ponikaju lingvistike nové
média a chceme poukazat' aj na to, do akej miery si vedecké naroky, spdsoby
myslenia, metddy a pracovny rytmus, ako aj ich vysledky ovplyviiované novymi
pracovnymi postupmi a technikami. Na zéklade vyselektovanych prikladov sa
chceme pokdsit’ o integraciu r6znych vedeckych poznatkov do lingvistiky.

1. Hist6ria a sucasny kazdodenny Zivot

Dejiny lingvistiky ako kaZzdej vedy sU aj dejinami jej technickych moZnosti
a pracovnych nastrojov. Fridrich Schlegel (zakladatel' romantickej estetiky
a porovnavacej jazykovedy, 1808) vdacil svojim vedomostiam o sanskrite
(staroindicky literarny jazyk, v ktorom si napisané vyznamné indické literarne
a nabozenské pamiatky) hlavne svojmu priatel'stvu s Alexandrom Hamiltonom
(vyznamnym americkym politikom 18. stor.), ktory bol rok jeho osobnym
ucitefom. Mal pristup do verejnej ako aj do jeho sukromnej kniZnice. Dnes
ndjdeme nespoCetné mnozZstvo textov v sanskrite na internete, ktoré sa méZu
vyuZivat pre vyskumné a vyucovacie ciele.

Pred viac ako storoCim spracovali F. W. Kaeding (Steglitz bei Berlin 1897))
spolu so stovkami svojich spolupracovnikov 20 milidnov slabik nemeckého textu
na kartickach atym sa toto dielo zaradilo k najrozsiahlejSiemu Statistickému
spracovaniu jazyka.. Dnes by viacnasobok slabik spracovali 2-3 osoby podobnym
spésobom pomocou pocitacovej databazy. V r. 1985 v Mnichove bolo publikované
elektronické spracovanie tychto typov slovnych Struktdr: morfém, prefixov
a sufixov. Podobnym spdsobom napreduje aj vyskum nemeckych dialektov — od
dotaznikov, magnetofénovych nahrdvok, videonahravok sa postupne prechadza
k digitalizovanym audio-databankam.

Ako vsetko nové, tak aj média prinaSaju so sebou na jednej strane eufériu
a na druhej strane sklamanie. Inovacia nema vychadzat’ z médii, ale zo samotného
vnutra €loveka, z jeho ducha. Ako v minulosti, tak aj v si¢asnosti plati, Ze jazyk je
Hvorivym organom myslienky* (Wilhelm von Humbold 1977, 19) a technické
média by mali vedcovi pomahat’ pri jeho vyskume.

Nové média prispievaju k urychlovaniu procesov v spolognosti: historicky to
tak vZdy bolo. Literarne reSerSe, komunikéacia cez E-mail, uverejnenia na internete:
vSetko moze dnes prebehnlt’ 10- alebo 100-kréat rychlejSie ako pred 10 rokmi. Je
to praktické, ale zaroven aj nebezpetné. MdZe sa v3ak stat, Ze elektronické média
nam pondknu viac moznosti, ako sme schopni zvladnut' spracovat. Napr. hladana



lexikélna jednotka v ur€itom vyhladavali moZe priniest’ stovky ba tisice pozicif,
kde sa da najst. Neskuseni pouzivatelia, ¢i uz ucitelia alebo Studenti sa mézu
v elektronicky ponukanych literarnych textoch utopit, pretoze nedokazu rozlisit
medzi dblezitymi a menej relevantnymi polozkami. Preto si myslime, Ze okrem
samotnych nepostradatelnych a délezitych technik prilivu novych informécii by sa
malo na Skolach, ¢i uz pri vychove buducich ucitelov alebo samotnych Studentov,
vyucovat a ucit’ aj subtilne umenie, ako vediet’ informéacie selektovat' a popripade
aj odmietnut’.

Dovol'te mi na tomto mieste parafrazovat’ myslienku Giinthera Andersa (2000,
17), ktory charakterizoval modernu civilizaciu nasledovne: ,,vyrabame viac ako
dokazeme verejnosti predstavit’ a zodpovedat™ — ,takZe predstavovanie zaostava
za vyrobou, produkciou*.

Vychadzajuc z tejto myslienky je potrebné kriticky prehodnotit’ naSe postoje
knovym médiam, aby sme sa nenechali pohltit zdanlivym technickym
zrychl'ovanim a aby sme s novymi médiami zaobchadzali zodpovedne, pricom
média by sme mali podriadit’ vSeobecnym cielom vyskumu, aby média slizili
vyskumu — a nie naopak: iba vtedy mozu byt s pomocou novych médii objavené
skutoCne nové plodné cesty k ziskavaniu novych poznatky.

2. Lingvistika a nové média
Nové média mozu fungovat’ ako:
® pracovné prostriedky
e ako objekty vyskumu a
e ako didakticko-metodické média sprostredkovania informacii.

PoukdZeme na niektoré nové moznosti, ktoré poskytuji nové médid ako
pracovné nastroje lingvistiky. NaSim cielom nie je Uplné vycerpanie vsetkych
moznosti, ale iba ich in3truktivny vyber na z&klade r6znorodych prikladov.

2.1. VSeobecné vedeckeé pracovné techniky na priklade lingvistiky

Bibliografické reSerSe prostrednictvom internetu a CD-ROMu sa dnes stavaju
Standardom takmer na kazdej vysokej Skole a aj pri kazdodennej préci ucitelov a
Studentov. Z vlastnej praxe modzeme ako priklad uviest virtudlny katalog
Univerzity Karlsruhe, ktory umoZzfiuje vyvolat' viaceré vyznamné katalogy
stCasne.

Stale sa zvySuje pocet vytlacenych publikécii, ktoré si mozno nechat’ zaslat’
v elektronickej forme (napr. novinové ¢lanky cez dokumentadnl dodaciu sluzbu
nemeckych kniznic Subito), alebo si ich objednat’ online (napr. zverejnené
lingvistické clanky agentiry LAUD). Lingvistické alebo popularno-vedecké
¢lanky si mozno vyvolat' bezprostredne na obrazovke bud kompletne alebo ako
abstrakt. Do tejto oblasti patria aj elektronické ¢asopisy. Mnohé tlacené Casopisy sa
nachadzaju bud kompletne alebo vyberovo aj v digitalnej podobe. Existuje ale
malo Cisto elektronickych zurnalov s jazykovednym obsahom napr. ,,Journal of
Language and Computation®, v nemg¢ine je to je ,,Linguistik online®.

Okrem toho najdeme na internete r6znorody materidl (Clanky, pomdcky,
informécie, data, databanky rdézneho druhu a pre rézne Gcely) pre reSerSe alebo



k nahliadnutiu, napr. Thesaurus (slovnik) indogermanskych textovych
a jazykovych materialov alebo IRIS (Immigrant Voices in Sweden) s akustickymi
prikladmi v réznych jazykov .

Pre ziskanie lingvistického materidlu existuje mnoZstvo vecnych katalégov
a vyhladavacov, ktoré réznymi spdsobmi a za niekol'ko sekind vyhladaju dané
heslo a usporiadaju ho v poradi podla vypocitanej presnosti a niekedy podla ad
hoc skonStruovanej systematiky.

Internet ndm neponlka nie len materidly ale aj platformu pre vymenu
vedeckych informécii a skisenosti. Elektronicka poSta dnes patri k Standardnym
komunikaénym prostriedkom vacéSiny vedeckych pracovnikov. Okrem toho
existuju diskusné fora, newsletter, newsgroups a chatgroups k nespocetnym
témam.

Najlepsi pristup k celej jazykovede vo World Wide Web ponukaju velké
servery lingvistiky so Sirokou ponukou. Medzinarodne najuznavanejSie sU
Lingvistické listy so zameranim na vSeobecnu lingvistiku, konkrétne k nemeckej
lingvistike sa dostaneme cez Linse ako aj Sirokd ponuku v IDS. Na tychto
a dalSich miestach existuju viac alebo menej komentované zoznamy adries (Link-
Sammlungen), ktoré ponudkaju takmer 95% relevantnej jazykovednej ponuky
v internete. Odport¢ame hlavne:

a) Virtual Library Linguistics
b) Linguistics Meta-Index
c) Rochester-Liste

d) Linse-Sammlung .

Siroka ucitel'ska — germanisticka verejnost, ktora sa zaujima o pocitatom
podporované vyucovanie, sa urCite teSi gratis ponikanému programu ,,Hot
Potatoes” ureného pre jednotlivcov a vzdeldvacie institlcie, ktoré patria do
nevyrobnej sféry. Predpokladom je, Ze material ktory si sami pripravime je volne
k dispozicii pre kaZzdého uZivatel'a prostrednictvom www.

Program ponuka nasledovné moznosti:

- umozfiuje ucCitefom zostavit' aktudlne cvicenia na zaklade
prebranej ucebnej latky s volbou odpovede z viacerych moznosti

- zostavit' cviCenia s nedokoncenymi vetami, Ci uZ k prebranym
gramatickym javom a urcitej lexike

- vytvorit’ cviCenia s poprehadzovanymi slovami, odsekmi alebo
vetami

- krizovky

- zostavit text s medzerami

- vytvorit cvicenia vo forme priradiovania (napr. danému obrazku
priradit’ slovo, alebo ak si dvojice slov ako pevné vazby, tak
priradit’ danému slovu chybajuce slovo.

Nové média slizia nielen ako pramene informacii a komunikacné prostriedky,
ale aj ako pomocné pracovné prostriedky pri edicii textov, pri zostavovani
manuskriptov a tlaenych predléh. Klasicka del'ba prace medzi badanim, pisanim,
tlaCou avydanim sa pomaly strdca; spracovanie textu, lektorovanie, graficka



Uprava, tla€ apri internetovych publikiciach rozmnoZenie spocivaji cCasto
na dvoch a niekedy len na jednej osobe.

Nové médid podporujd aumoziuju nové formy uverejiovania prac
v porovnani s klasicky fixovanymi, priestorovo obmedzenymi c¢lankami.
Digitalizacia umozfiuje porovnatelne lacnejsiu a rychlejSiu aktualizaciu,
multimedializaciu a v danom pripade aj bezhrani¢né rozmnoZovanie €o sa tyka
rozsahu a nakladu.

V3etky tieto nové pocitatom podporované pracovné techniky vedd - ako
v rozli¢nych oblastiach Zivota a vedy — tak aj v lingvistike k vy38ej intenzifikécii,
internacionaliz&cii, kurychlovaniu a Ciastotne k multimedializacii vymeny
nézorov, skusenosti a vysledkov. Tento rozvoj prina3a so sebou neuveritel'né Sance
ale aj nové rizika.

2. 2 Jazykovedné Ciastkové discipliny a ich pracovné techniky

Nové média otvaraji nové moznosti pre jazykovl, textovl a v narastajlcej
miere integrovanu informacnd technolégiu. To plati nielen v praktickom Zivote,
kde sa jazyk pouziva okrem jeho pbévodnej funkcie ako néstroj dorozumievania
stdle viac vspojeni sinymi, predovietkym technickymi informa&nymi
a komunikacnymi prostriedkami, ale aj pre vedecké skimanie jazyka a jeho
pouZitia.

NajstarSia oblast’ pouzitia pocitatom podporovanych pracovnych nastrojov je
oblast’ zaznamenania, rozSirovania a dokumentacie jazykovych dat. Digitalne
média poskytuju neporovnatel'ne lepsie sluzby ako tradicné. Tlaené a nahovorené
texty mézu byt v lubovolnom mnoZstve zoskenované popr. digitalizované
a potom dalej podla potreby spracované.

Ako priklad mo6Zeme uviest British National Corpus — sviac ako 100
miliénmi lingvisticky anotovanymi slovami, alebo Bank of English na Universite
Birmingham s 500 miliénmi slov a slovnych spojeni, z nemeckej jazykovej oblasti
textové korpusy vytvorené pracovnikmi  IDS Mannheim so 400 miliénmi
textovych slov, z ktorych presne 60 milidnov je k dispozicii na internete za G¢elom
reSerSovania. Tato oblast pouZzitia pocCitaa v ramci lingvistiky — pocitaova
lingvistika — zaujima nové miesto medzi lingvistickymi disciplinami.

To, Ze texty mdZzu mat’ okrem p6vodnej Ustnej a pisomnej aj elektronicku
formu, pripravilo lingvistike nielen nové témy — ako textovy design, technolégia
textu ahypertext engineering ale aj nové pracovné néastroje. K tomu patri
predovietkym Standard Generalized Markup Language (SGML) ako forméat pre
reprezentéciu textovych, jazykovych a mutimedialnych dat, ktory striktne oddel'uje
obsah, formu a Strukturu textu, takZe napr. aj lingvistické meta-informéacie mézu
byt’ zapracované do textu.

Jazykovy korpus, ktory ma jazykoveda k dispozicii, je rozsiahly stbor textov
prirodzeného jazyka, ktorého vytvorenie a dalSie vyuzivanie umoziuju pocitace.
Je to vel'mi rozsiahly azloZity systém textov, ktory je spracovany naronym
spbsobom a prinasa so sebou aj nové poznatky o jazyku, ¢im vnaSa do doterajSieho
vyvoja jazykovedy zasadny prevrat. Tento novy pristup viedol aj k vzniku nového
odboru vramci lingvistiky nazyvaného ako korpusova lingvistika. Korpusova
lingvistika neopisuje samostatnd vednu disciplinu, chape sa skor ako metdda, na



zéklade ktorej sa daju zodpovedat mnohé lingvistické otdzky z Ciastkovych
disciplin lingvistiky.

Dnes je v jednotlivych jazykov cely rad korpusov a ich pocet stale narasta -
napr. vanglictine to zaCina klasickym miliGnovym Brown Corpusom aZz po
nedavny British National Corpus - BNC obsahujdci 100 miniénov slov
(Consortium Oxford University Press, Lancaster and Birmingham University) a v
ramci COBUILDu v Birminghamu vytvoreny korpus Bank of English (J.Sinclair) s
220 miliénmi slovnych foriem aje pripraveny k rozSireniu na 500 miliénov
(pozri napr. http://titania.cobuild.collins.co.
uk/ wor dwat ch. htnl ).

Lexikon nemeckych slov, ktory wvznikol na Universitdit Leipzig
(http://wortschatz.uni-leipzig.de/) obsahuje c¢ sucasnosti 5 milibnov slov
a slovnych spojeni.

Korpusova lingvistika v ramci osvojovania si cudzieho jazyka tak prinasa so
sebou aj nové aspekty do diskusie:

- princip autenticity textov,

- princip prirodzenosti pri opise jazykovych fenoménov a vztah
jazykovych elementov medzi sebou

- princip explicitnosti

- princip autenticity interakcie s jazykom prostrednictvom réznych
nastrojov.

Hypertextové a multimedialne nosi¢e v kone€nom désledku rozSiruju
lingvistické techniky prace a aj spdsoby myslenia. Ato od dvojdimenzionalnych
(lineérnych) az po tridimensiondlne (sietové)) semiotické univerzélne formy.
Vetkym jazykovednym c¢iastkovym disciplinam sa tak otvarajd nové dimenzie.
Obzvl&st plodnou oblastou pouZitia si slovniky, ktoré prijatelnou formou
zahfiaju jednotlivé druhy lexikografickych vedomosti do jedného jediného
rozsiahleho a permanentne sa rozSirujiceho lexikalneho informacného systému.

Vsetky tieto nové pracovné prostriedky a techniky poskytuji podstatne
rozsiahlejSie, solidnejSie prepracované a I'ahSie kontrolovatelné empirické zaklady
pre lingvisticky vyskum v porovnani s tradi¢nymi prostriedkami.

Nésledne chceme poukazat' na réznorodost’ produktivneho pouzitia pocitatom
podporovanych pracovnych technik v lingvistike.

Ich pouZitie sa koncentrovalo na dve oblasti, ktoré by bez pocitata ani
neexistovali. “Lingvistické spracovanie dat“ zozbieralo jednotlivé techniky pre
pocitacové spracovanie jazykovych dat najprv v zmysle pomocnej vedy, kym sa
pod ndzvom pocitacova lingvistika postupne vyvijali tedrie s cielom, napodobnit’
na elektrickom po¢itaci rec l'udi.

Teoreticky ako aj prakticky najnarocnejsi ciel’ pouZzitia pocitaca v lingvistike
je pocitacovy preklad. Vyskum umelej inteligencie sa viac ako Stvrt'storoCie snazi
o0 skonstruovanie tzv. expertnych systémov, ktoré by urcité tlohy mohli vykonavat
za Cloveka. PokU$aju sa vypracovat’ systémy, ktoré by dokazali texty prirodzeného
jazyka gramaticky analyzovat. Takéto systémy existuju uz pre anglicky jazyk
avedci hovoria 098 % presnosti. Programy moéZzu poslizit ako podklad pre
cvicenia, ktoré umoznuju automatickG analyzu chyb aich vyhodnotenie.



VSeobecne pouzitelny je Systran System. Prekladové pocitacové programy
mbzeme pouzit ako orientani pomoc pre kontrastivnu lingvistiku a mézu
posluZit' aj ako pomocné prostriedky pre cudzojazy€nu didaktiku.

Multimedialnou formou si mozno dobre osvojit’ vedomosti z oblasti fonetiky
a fonoldgie. Pri morfologickej analyze nam pomahaju pocitacové systémy ako
napr. GERTWOL, na fundamentalne rozSirovanie lexikografickych pracovnych
moZnosti pomocou hypertextovych systémov ako sme uZ poukézali vySSie. Pre
beZné pouZitie je na internete k dispozicii viac ako 800 réznych slovnikov r6znej
kvality a pre rdzne pouZitie ato pre cca 170 jazykov . Casto ide iba o praktické
online-verzie vytlatenych slovnikov alebo o nevytlatené jednoduché (jedno- alebo
viacjazy€né) zoznamy slovicok niekedy aj s jednoduchym vysvetlenim. Zaujimavé
je zoskupenie viacerych vytlaéenych slovnikov v elektronickom médiu (napr. pre
strednd hornd nemcinu). Velkym prinosom pre lexikoldgiu je nemecky lexikon
slovnej zasoby v Lipsku ako aj lexikalno-lexikologicky informacény a vyhladavaci
systém na InStitate pre nemecky jazyk v Mannheime.

InStitdt v Mannheime vyvinul ~ gramaticky informacny systém, ktory
hypermedialne prezentuje vybrané kapitoly z nemeckej gramatiky. Internet pontka
mnozstvo gramatickych pomécok vo forme obrazkov, tabuliek, grafov, optickych
vyobrazeni a to pre rozne stupne osvojovania si nemciny.

Pokus 0 modelovanie gramatickych a hlavne syntaktickych pravidiel v po¢itaci
viedol k rozmachu lingvistickych teérii (hlavne v oblasti unifikacnych gramatik).
V nemcine existuje BABEL-Sprachanalyse-System ktory, priradi zadanym
nemeckym vetdm automaticky syntaktické a sémantické Struktary.

Do ostatnych disciplin lingvistiky zasiahli nové média menej — mdZeme
uviest’ napr. oblast’” pocitaom podporovanej transkripcie pri analyze rozhovoru.
Textovej lingvistike_priniesli nové média hlavne nové objekty vyskumu vo forme
novych druhov textov (hapr.E-mail, chat, hypertext), ktoré nest znaky nového typu
textu v porovnani s klasickym textom. V tychto oblastiach poskytuju nové média
spracovanie nekone¢ného mnozstva dat. Tak méze kvantitativna lingvistika odhalit
doteraz prehliadané Statistické nepresnosti a navrhnit matematicky presné
a empiricky potvrdené modely.

Psycholingvistika je interdisciplinarna pracovna oblast, v ktorej nové média
pomahaju dokumentovat' a objavovat’ audiovizudlne data velmi inStruktivnym
spésobom.

Podobné plati aj pre sémantiku, dialektoldgiu, socio- a pragmalingvistiku ako
aj pre skimanie neverbalnej komunikacie.

Pouzitie novych médii v réznych Ciastkovych disciplinach lingvistiky moze
naSe vedomosti o jazyku ana$ obraz o jeho fungovani a vlastnostiach rozSirit
azmenit. Média st vhodné aj na to, aby Sirokej verejnosti sprostredkovali
lingvistické vedomosti prijatelnym, I'ah§im a zrozumitelnym spésobom.

3. Zaver
Na zéklade vysSie uvedenych skutocnosti méZeme kon3tatovat', Ze nové média
- vychadzajuc z ich potencialu - ponukaju Studentom, ale aj ucitefom v ramci
Stadia lingvistickych disciplin:
- motivéaciu



- autonémiu
- kreativitu.

Nové média znamenaju inovaciu intelektuédlneho procesu osvojovania si
vedomosti a jeho celkové oZivenie: = angl. ALIVE : Authenticity — autentickost,
Literacy — vzdelanost, gramotnost, Interaction — interakcia, Vitality — vitalita,
dynamickost, Empowerment — ovladanie kontroly nad svojim konanim.

Vyndra sa tu v3ak jeden problém a treba ho v praxi riesit: Studentom chybaju
zakladné stratégie ucenia sa pri nadobuddani lingvistickych zru€nosti. Preto by bolo
Ziaduce, viest' Studentov nielen k osvojovaniu si vedomosti a k nadobldaniu
kompetencii ale aj k osvojovaniu si stratégii a taktik manazmentu vedomostného
potenciélu.

Na zaklade faktov, poznatkov a praktickych skusenosti z pouzitia médii
v lingvistike mdzeme konStatovat, Ze nové média slizia réznym spOsobom
aviacerym oblastiam ako pracovné nastroje a pomdcky v jazykovede. Ich
zasluhou vznikli nové lingvistické vedné discipliny a teoretické modely, ktoré by
bez nich nemohli vzniknat’ a existovat. Verime, Ze k nim ¢asom pribudnu dalSie,
pretoze pracovné prostriedky méZzu ovplyvnit' nielen spbsob aobsah zaujmu
badatel'a, ale aj jeho poznatky. Nové média ponukaji spoloCnosti nové formy
komunikécie a tym aj nové objekty badania lingvistiky.
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THE IDEA OF BILINGUALISM IN SLOVAKIA
Jozef Filo, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstract

Bilingual education constitutes a tool in reaching and supporting the objectives set
by the Council of Europe. Bilingualism brings a lot of potential advantages, such
as education improvement, fosters the European citizenship, and contributes to the
overall objectives of the EU. Slovakia is also included in the process of
transformation of the educational needs and standards, thus continuing in
extension of the idea of bilingualism.

Key words
bilingual education, educational standards, legislative documents, Lisbon Strategy,
European Commission, CLIL

It is understood that in Central and Eastern Europe, bilingual education is
essential to support European Citizenship and understanding. To provide the
successful and continuous growth in bilingual education, the official recognition
and support in each country and across the region is needed. The Council of
Europe declares that European citizenship involves working competency in three
languages (mother tongue plus other two languages). Bilingual education plays a
fundamental role in reaching these objectives. Consequently, a growing number of
teachers in Central and Eastern Europe are teaching by the means of a foreign
language.

The principles and general aims of education are strongly marked by political
changes which happened in November 1989 and the subsequent transformation of
the entire society and economy a part of which is the permanent transformation of
the education system towards democracy and pluralism constitutes the success.
The freedom of selection of educational career (by parents or pupils), pluralism in
forms of education, participation of citizens in educational management,
democratic character of educational organization, the need for lifelong education,
etc., are emphasized. The general aim is, first of all, the humanization of education,
grasped in a broad diapason from humanization of the teacher/pupils relationships
up to the humanization/decentralization of the educational management. The entire
school and out-of-school activities are more and more tailored to the interests and
needs of the optimum development of an individual. For this reason the
curriculum, which does not operate as a legal provision any more but allows to be
adapted to the conditions of the region or the particular school, and to individual
teachers who are functioning at it, were liberalized. In a majority of types of
schools and subjects, the curriculum was updated and this innovation is considered
as an unfinished process.

In this connection a great attention is paid to preparation of educational
standards that were developed for the first and second stage of Primary Schools so
far and that are being verified at several schools. The standards are grasped as the



material which defines both the educational core and requirements for the
knowledge and skills which should be acquired and mastered, even into the
various degrees, by all pupils during their study.

In the concrete form the educational standards are conceived at the level of
two relatively independent although directly connected and internally linked-up
parts. The first of them, marked as content includes basic facts, concepts, relations,
laws, theories, methods of work in the appropriate subject that are to be accepted
as binding in the existing concepts of education and development of the new ones.
The second part of educational standards labelled requirements of knowledge and
skills of pupils expresses the aims of teaching individual subjects in relation to the
set up standard curriculum. It is concerned with the expected intellectual and
manual performances of pupils, therefore it may be called performance standard.

The requirements for pupils’ performances are expressed at four levels - at the
level of memory, understanding, application, and, in higher grades, transformation
of the acquired knowledge. When defining the individual standards requirements,
it was taken into account that they are consistent, adequate, unambiguous and
controllable. The standards themselves are not to serve to searching, control or
quantification of pupils” knowledge and skills. Nevertheless, they make up an
inevitable background for the development of materials that will enable it in
various types of examinations, standardized tests etc.

The education laws and other principal legislative documents concerning
education have played a basic role in the process of the educational reform.
Immediately after the political changes the updating of the Law on Primary and
Secondary Schools was prepared which abolished the monopoly of the State in
education and enabled the establishment of the private and church-affiliated
schools, transformation of the secondary general education by opening the
possibility for 8-year Secondary Comprehensive School establishment. The Law
on Educational Administration in School Administration and Self-government of
1990 changed the system of educational management, first of all, through
development of specialized educational authorities and weakening the function of
the Ministry of Education. The University Education Act set up the updating of the
fundamental academic freedoms, vast autonomy of university education
institutions and their faculties and new, more democratic system of internal
university education management with the new independent bodies (senates, as the
elected bodies) and the University Education Council, which represents the
interests of university education institutions in relation to the State, and, the
Accreditation Commission which supervises the quality of university education.
Many problems were solved by legislative norms of lower level, e.g. decrees (the
decree on secondary schools, on educational competencies of teachers, on
nomination of associate professors and professors, etc.). Due to lack of a complex
concept of educational development (educational reform), the legislation played a
key role at transformation of education and training in the SR after 1989.

National Educational Programmes and Political Declarations

After 1989 several national programmes of education submitted for public
discussion, were worked out. All the programme declarations of the governments
also contained the part on education. The following example is chosen to



demonstrate the Governmental programme which was established by the 1994
elections, and declared the following priorities for 1994-1998. Even at that time,
before Slovakia was asked about the Member State objectives some below stated
priorities correspond to the current situation and conditions Slovakia experiences.
This statement is to be done to praise the implementation processes of Slovakia
within the European Union.

The objectives are:

- to continue in creation of equal conditions for existence of the state, church-
affiliated and private schools,

- to promote pre-school establishments - especially education before starting
school - provided the institutions are efficiently utilized,

- to create conditions for increase of the number of young people pursuing 12-
year schooling,

- to improve the quality of educational activities through the curriculum
changes as well as the further humanization and democratization of teaching
process,

- to improve development of a variable system of secondary education
according to perspective needs of the labour market and therefore, in addition to
preserving the high educational level, the emphasize will be laid upon high
craftsman and professional skills and the knowledge of graduates of secondary
vocational and secondary specialized education, including the solution of problems
of establishment and financing secondary vocational and vocational schools,

- to support the establishment of 8-year Secondary Comprehensive Schools,
which enable better profiling of education according to pupils™ interests and gifts
as well as bilingual secondary schools,

- to support the establishment of the system of bilingual education in the
regions with mixed population from the viewpoint of minorities living in this
region,

- to give special attention to the whole system of artistic education and to
elaborate a system of gifted education to open access for the gifted for appropriate
development of their skills,

- to support the process of integration of the handicapped pupils and students
into regular education with other population,

- to create conditions for the increase of autonomous status of higher
education institutions respecting coordination, financial and legislative measures
and competencies, functional interference of the State through motivation,

- to initiate the establishment of new faculties at selected universities (e.g.,
Politology and Social Management),

- to ensure creation of a system of lifelong education, including legislative and
financial conditions for its implementation based upon the principle of open
access,

- to support development of basic textbook and teaching aids aimed at
deepening the national pride and awareness of Slovak statehood,

- to develop a new state policy of science and technology development,
including financing.



All of these points mentioned mark the positive and successful attitude
towards the implementation processes Slovakia currently experiences towards the
European Union, where the idea of bilingualism is not a new one, but serves as one
of the main tools for the overall goal in achieving the multilingual and
multicultural status of each of the Member States.

The Slovak aspect of bilingualism

Slovakia’s European commissioner Jan Figel, nominated for education and
culture, presented his priorities in education before the Members of European
Parliament in Brussels on September 27, 2004.

It was said that more investments in education, professional training, higher
mobility and simpler accreditation of diplomas, skills and qualifications were the
inevitable prerequisites for the creation of a true European labour market and the
fulfilment of the goals of the Lisbon Strategy. Figel’ expressed his belief that the
Lisbon Strategy, under which the EU should become the best performing
knowledge-based economy in the world by 2010, will be the main priority of the
new European Commission and the EU as a whole.

Presenting several specific plans, Figel’ said he intended to see the new
programme of lifelong education approved as soon as possible, because this was
the answer to globalisation, new technologies and aging Europe. There should
have been wider discussions in 2005 on the importance of universities, and Figel
also wants to make Europe more attractive for foreign students and pedagogues by
means of the Erasmus Mundus programme.

As for multilingualism, he wants to see every student being taught in two
additional languages at schools, in addition to their mother tongue.

Bratislava bilingual school introduced Romany study programme

The Slovak-English bilingual secondary school in Bratislava, Gymnazium
Jura Hronca, (GJH), offered Romany studies as part of its curriculum. Although
several schools in Slovakia teach the Romany language, GJH is the first secondary
school in Slovakia to offer a five-year programme in Romany history and culture.
The idea to establish a Romany study programme in a bilingual secondary school
first arose in 2000-2001.

The Slovak government later approved the intention, and suggested that
bilingual secondary schools in Bratislava participate in the project. Bratislava was
chosen because of its potential to attract an international student body, particularly
those students of Romany origin from Austria, Hungary, and the Czech Republic.
Since GJH was the only state-run, Slovak-English bilingual secondary school in
Bratislava at the time it is obvious that GJH was chosen and targeted.

Romany study is a five-year, bilingual Slovak-English programme. The
Romany language is taught, and in the second and third years of study students
will learn Romany history, culture, and tradition. Apart from Romany studies, they
will have subjects on state administration, primary law and other similar but
important subjects.

The State Institution of Pedagogy, the cabinet plenipotentiary for the Romany
community, and the Department of Romany Culture at the Constantine the



Philosopher University in Nitra, all helped form the programme for Romany
studies. GJH will select the textbooks for the classes taught in English, while the
choice for Romany textbooks is up to the State Institution of Pedagogy.

Bilingual Education in Slovakia

After 1989 the bilingual departments within the secondary schools were
formed under the influence of socio-political situation and bilateral agreements of
Ministry of Education; the bilingual secondary schools were formed later. Except
the bilingual education that is available at secondary school level, there is also
other type of this kind of education, namely the bilingual academies. The particular
number of these schools is the following:

5 bilingual Slovak-French departments at Secondary Comprehensive Schools
7 bilingual Slovak-Spanish departments

2 bilingual Slovak-German departments

1 bilingual Slovak-German Business Academy

1 bilingual Slovak-Italian department

1 bilingual Slovak-English Secondary Comprehensive School (not department)

All mentioned schools are state schools and were founded based on bilateral
agreements. Except the state bilingual schools there are also religious bilingual
schools (Evangelic and Catholic), together with private bilingual Secondary
Comprehensive Schools and one Business Academy - their origin is not
conditioned by bilateral agreement. The study programme called International
Baccalaureat, where last two grades of Secondary Comprehensive School are
studied in English language, is included into this type of education; together with
Secondary Comprehensive School V4 in Cadca that provides the education to the
students from the V4 countries. The total number thus reaches the number of 23.
The information was provided by the Ministry of Education for the 2004/2005
academic year.

Bilingual Training and CLIL (Content and Language Integrated Learning)

According to the Training of Teachers of a Foreign Languages Project
increased training should be provided in bilingual teaching approaches (content
and language integrated learning). The reason is explained in the following way.
Bilingual teaching approaches, particularly aimed at Content and Language
Integrated Learning (CLIL), are demonstrating many advantages, especially in
increasing language diversity, improving motivation for language learning, and
introducing a more international perspective (Pokrivéakova — Mala, 2004). Second
languages are usually traditionally taught through grammar study and translation
but recently this aspect has often been replaced by communicative language
teaching (oral skills, transactions and interactions are stressed). Despite this fact
some teachers still use grammar study to complement the development of oral
work.

CLIL provides a more content-rich environment for language learning and
teaching. CLIL builds from the communicative approach and has a developed



programmatic research base. Because of this reason more teachers need to be
trained in it. Various models of CLIL are in existence, and can be adapted for
various phases of education, and for contexts, including regional languages,
bilingual states, national languages and full international languages (PokrivEakova,
2005).

At the same time it needs to be mentioned that in case of addressing language
learning needs, CLIL has a major focus on the content based disciplines, such as
history, geography, with which it is used. CLIL has thus proved its potential to
enable teaching in all disciplines to contribute to language learning.
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METODICKE HLADISKA, PSYCHOLOGICKE OSOBITOSTI VO
VYUCOVANI CUDZICH JAZYKOV V PREGRADUALNEJ PRIPRAVE
UCITELOV NA 1. STUPNI ZS V KONTEXTE SPECIALNYCH
VZDELAVACICH POTRIEB

Eva Gerekova — Jana Hackova, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstrakt

Otazky pregraduélnej pripravy ucitelov cudzich jazykov na 1. stupni Z$ patria
v poslednom obdobi k frekventovanym témam lingvisticko - pedagogicko -
psychologického vyskumu, porovnavacich analyz, odbornych Gvah a diskusii.
V naSom prispevku sa usilujeme podporit’ myslienku i vyznam neprehliadania
pregradudlnej pripravy ugitelov cudzieho jazyka na 1. stupni ZS pre Ziakov so
Specifickymi poruchami ucenia, pre spoznanie zvlastnosti v Style u€enia dietata i
dezorientacie pri jednotlivych aktivitach, nasledne pripravy buducich ucitel'ov pre
zhotovenie arealizaciu individualnych vzdeldvacich planov i pracovného
materialu.

KIucové slova
vyucovanie cudzich jazykov, pregradualna priprava ucitelov, ucitel'stvo pre 1.
stupen ZS

Pri stcasnom politicko — spolo€enskom usporiadani Eurépy vyrazne stlpa
poziadavka na ovladanie cudzieho jazyka. Tento celospoloCensky trend sa odraza
v narokoch zamestnavatelov, Skl i rodiCov Ziakov a Studentov. Napriek tomu
ndjdeme v Skolach vela deti, pre ktoré je zvladnutie anglického, nemeckého, Ci
iného jazyka len tazko prekonatelnou prek&Zkou. Tuto skupinu tvoria deti so
Specifickou poruchou ufenia, ktoré maja problémy i pri vyucbe materinského
jazyka, v cudzom jazyku sa tieto problémy dalej prehlbuji. Legislativa umoZiiuje
dve rieSenia: segregaciu (umiestnenie tychto deti do Specidlnych $kél) a
integraciu (vzdelavanie formou socialnej integracie v Specialnych triedach
beznych $kél a vzdeldvanie formou individudlnej integracie v systéme beZzného
Skolstva).

Oblast” vyskumu ako i pedagogicko — psychologické sposobilosti vo
vyuovani cudzich jazykov sa tykaju najma aktivneho ovlddania formovania
i zmien postojov, formovania efektivnych spdsobov komunikécie a interakcie so
Ziakmi, motivacie k vyucbe cudzieho jazyka a vytvarania pozitivnej ucebnej
atmosféry pre vyucovanie cudzieho jazyka.

Vackova, Zatkova (2003) zrealizovali prieskum u slovenskych ucitel'ov
cudzich jazykov, €o sa tyka informovanosti o priznakoch Specialnych porich
ucenia, moznych postupoch pri praci s tymito detmi. Zistili, Ze ucitelia pocituju
nedostatok informacii organizacného i metodického charakteru, ktoré by im mohli
pomdct’ zorientovat' sa v tejto Sirokej interdisciplinarnej problematike a najst’



rieSenie kazdodennej situacie v triede. Problematika vzdelavania Ziakov so
Specidlnymi vychovno — vzdelavacimi potrebami vSak unas nie je natol'ko
prepracovand, aby u€itel' mohol siahnut’ po ucelenom programe pre dany typ
problému. UCitelia su odkazani na vlastné zdroje a improvizaciu.

U niektorych deti poCiatocné symptdmy vymiznd, problém sa vyvija v skrytej
podobe avyraznejSie sa mbze objavit v dalSich rocnikoch zékladnej Skoly
v slvislosti s neGakanou okolnostou, €i narokmi na pouZivanie jazyka. Niekedy
jednoznacne vyrazné zaostavanie dietata v cudzom jazyku zaznamend ucitel’ na
druhom stupni zakladnej Skoly. Ako profylaxiu z metodického hladiska vyucby
cudzieho jazyka odportiame venovanie pozornosti Specifickym symptémom resp.
priznakom porach ucenia pri uceni cudzich jazykov, taktiez i ontogenetickym
zmenam, nasledne tvorbe individudlnych a diferencovanych planov, metodiky
konkrétnej prace s dietatom so Specidlnymi potrebami na hodinach cudzieho
jazyka uz v pregradudlnej priprave ucitelov, ¢o v Studijnych programoch u€itel’stva
cudzich jazykov pre 1. i 2. stupefl ZS absentuje.

Pri préaci s detmi sporuchami ucenia pri vyucovani cudzich jazykov sa
mozeme najcastejSie stretnUt’ s nasledujucimi priznakmi Specifickych porich
ucenia:

Chyby vo vyslovnosti a artikulacii, ktoré mézu byt priznakom poruchy
reci, ale i dosledkom nespravnej sluchovej diskriminacie. Dieta pocuté
slovo zopakuje nespravne, pretoze prenos od sluchovej analyzy k oralnej
reprodukcii nefunguje primerane.

Sformulovanie myslienok do viet dietatu posobi problémy, hovori
nesavislo, ponechava vety nedokoncené, nespravne pouziva vetnl
intonaciu.  Nekoordinovana formulacia mysSlienok savisi najma
s nedostatocne rozvinutou vndtornou recou.

Agramatické vyjadrovanie (nespravny slovosled, pouzivanie koncoviek,
pomocnych slovies, zamien a pod.) je priznakom poruchy ucenia najma
vtedy, ak dieta podobné chyby opakuje ¢asto v pisanej i hovorenej reci.

Dieta robi vel'ké mnoZstvo chyb pri pisani aj pri odpisovani.

Zamiena podobné pismena islova, Casto si neuvedomuje, Ze jedno
pismeno moZe zmenit vyznam celého slova.

Ak je udietata pritomna reCova porucha, ¢asto v pisani zlyhava prave
v pismenéach a slovach, ktorych vyslovnost mu spdsobuje problém (piSe
tak ako hovori).

PiSe foneticky, nereSpektuje pravidla pravopisu cudzieho jazyka.

Neprimerand sluchova diskriminacia — dieta nedokaze rozlisit' slova,
ktoré sa liSia len jednou hlaskou, povazuje ich za rovnaké.



Nedostato¢na sluchova pamat — dieta nedokaze pocuté slovo podrzat
v paméti a potom ho reprodukovat. Dieta s poruchou ucenia primarne
uvazuje v kontexte predstav a pocitov, nie zvukov aslov, pretoze ma
velmi slabG vnitornd re€. Ma vyborni dlhodobd pamét na zazitky,
miesta a tvare, ale slabl paméat’ na fakty a informécie, ktoré iba poculo
alebo Citalo. Preto je dblezité pocuté spajat’ s vizualnym podnetom alebo
s konkrétnou ¢innostou.

Nedostatocnd sluchova analyza asyntéza - dieta pri pocavani
nerozlliSuje napr. koren slova a pripony ¢i predpony (dieta povazuje napr.
»Swim“ a ,,swimming* za Uplne odlisné a nedokaZe odvodit’ ich vyznam

Nechape slovné navody a vysvetlivky. Pri Citani robi rézne typy chyb:
opakované €itanie slov i celych riadkov, pridavanie alebo vynechavanie
pismen €i slov, nahrddzanie alebo zamiefanie podobnych pismen, €islic
alebo slov.

Dieta v tom istom slove urobi pri opakovanom ¢itani aj niekol'ko réznych
chyb.

NereSpektuje odliSnost’ grafickej a zvukovej podoby slova (Cita tak ako
pise).

Pri Citani cudzich slov, ktoré uz pozna, sustavne aplikuje slovenské
pravidla vyslovnosti.

Cita mechanicky, bez porozumenia, ¢asto si neuvedomuije nielen celkovy
obsah textu, ale ani vyznam jednotlivych slov.

Pri vyuCovani cudzieho jazyka deti so Specidlnou poruchou ucenia Uloha
ucitela spociva v dvoch hlavnych bodoch, v motivacii a v organizovanom
postupe, ktory zahfiia: a/ identifikaciu a Specifikaciu problémov; b/ spolupracu
srodiémi adalSimi odbornikmi; ¢/ pripravu diferencovaného planu -
individualne kritéria pri hodnoteni (napr. uprednostnit’ Gstnu formu skdsania pred
pisomnou), redukcia pozadovanych vedomosti v porovnani s ostatnymi Ziakmi,
priprava individualnych cviceni a domacich uloh, individudlna praca so Ziakom
mimo vyuCovacich hodin apod., d/ overovanie vysledkov diferencovaného
pristupu

Aby sa poruchy ucenia mohli skutone zodpovedne identifikovat, Vackova
a Zatkova (2003) sa domnievaju, Ze bude potrebné skimat' vSeobecnu schopnost
dietata ucit sa, jeho motivaciu, povahu u€iva, Styl prace jeho ucitelov
v jednotlivych vyu€ovacich predmetoch, kognitivny, ale iucebny Styl dietata.
Ugebny $tyl sa meni v Gase a zmeny roznej intenzity a hibky prebiehaji po cely
Zivot jednotlivca. Otazkou je, ako dlho trva faza bez zmien a aka je stabilita Stylu
ucenia v Case.



Pre vyznam poznania Specifik ucenia sa Ziakov, Studentov resp. ich ucebny
Styl sa exponuje Sarmany Schuller, Sollar (2001), ktori vyskumne sleduji vekové
osobitosti, preferencie Stylov uCenia v dimenzii konkrétny (uprednostiiuji pri
rieSeni problémov zndme metody a postupy) / abstraktny (radSej volia nové
a neobvyklé stratégie) a reflexivny (tendencia zvazovat pred prijatim akéhokol'vek
rieSenia vela roznych variantov, odpovedaju pomaly, robia pomerne malo chyb) /
aktivny (tendencia prijimat’ prvé rieSenie, ¢o sa naskytne, odpovedaji rychlo
s mnohymi chybami). Zistili, Ze Ziaci vysSich ro¢nikov preferuji konkrétnu
skasenost’ pred abstraktnou konceptualizaciou, €o objasiuji kompenzaciou
narocnosti uciva konkrétnostou v procese ucenia Ziakov. Namerané vysledky
nepoukazuju v3ak na pokles abstraktnosti s narastom veku, ale skér na désledok
sebahodnotenia. Ontogenetické zmeny v sebahodnoteni jednotlivca vplyvaju i na
jazykovl kompetenciu jednotlivca v kontexte redukcie neistoty pri vyjadrovani.
Zrucnost’ vo vyjadrovani, latentné odhalovanie pravidiel a jazykovych konstrukcif
ponimame ako dolezity element v procese kognitivneho i socialneho ucenia v
navaznosti na bezné Zivotné situacie. Podstata jazykovej kompetencie spoCiva v
tom, Ze pouZivatel' jazyka ma& vo svojom individudlnom jazykovom vedomi
ukotvené znalosti o prvkoch jazykového systému a o prvkoch jeho jednotlivych
subsystémov. Na zé&klade toho dokaZe v Case tvorby jazykového prejavu vyberat
slova a spajat’ ich v stlade s gramatickymi pravidlami v ramci vety tak, aby adresat
dokazal dekddovat” zmysel vysielanej informacie. Popri jazykovej kompetencii
hovorime aj o komunikacnej kompetencii. Jazykova kompetencia je stcastou
komunikacnej kompetencie, je jej vyrazovym zakladom. Komunikacna
kompetencia podla Findru (2005, http: // www.civil.gov.sk /CASOPIS/ 2004/ 12/
1221ho.htm) pokryva ovela SirSie vyznamové pole. Je spéatd s komunikanym
procesom vcelku arata so vietkymi relevantnymi objektivnymi i subjektivnymi
komponentmi komunikacnej situdcie. Komunikacna kompetencia takto zahffa
v sebe aj poznatky otom, ako vyuZivat jazykové a mimojazykové prostriedky
v rozli¢nych komunikacnych situdciach. Z tohto hladiska je délezity rozdiel medzi
Gstnymi a pisomnymi prejavmi, medzi pripravenymi a nepripravenymi prejavmi,
medzi dialégom a monolégom, medzi vecnymi a umeleckymi prejavmi. Rovnako
dblezita je opozicia sukromné — verejné prostredie. Kym vo verejnom oficidlnom
prostredi sa prirodzene predpoklada UGsilie o kulturny a kultivovany spisovny
prejav, zatial' v sikromnom prostredi mozno popri spisovnom jazyku vyuZivat aj
vSetky prostriedky ostatnych Gtvarov narodného jazyka, napriklad aj nespisovné
prostriedky, néareCie alebo aj slangové vyrazy. SUCastou naSej komunikaCnej
kompetencie by mala byt jednak schopnost’ hodnotit’ konkrétnu komunikacnu
situaciu komplexne, vcelku, ako aj schopnost vnimat i jej jednotlivé zlozky
asucasti ana zadklade toho regulovat’ svoje komunikacné spravanie. V tejto
stvislosti ide aj rozhodovanie, kedy a ako sa zapojit' do rozhovoru, kedy micat,
kedy sa vyjadrit’ jazykovo a kedy pripadne isty postoj alebo myslienku naznacit
neverbalne, napriklad mimikou alebo gestom, ale aj kedy sa v pravej chvili taktne
vzdialit’ a podobne.

WW3Sie uvedené atribaty podporujd myslienku diferencie ucebného Stylu
jednotlivca. Poznanim Stylu ucenia sa Ziakov pri vyu€ovani cudzich jazykov, si



moéZeme ulahCit’ vyber i realiziciu edukacnych metdd, €i uZ u Ziakov bez alebo
s poruchami ucenia.

Pri Style ucenia jednotlivych predmetov ako i vyu€ovania cudzich jazykov
vychédzame z Kolbovho modelu experiencionalneho ucenia, ktory prebieha tzv.
cyklom ucenia, skladajucim sa zo Styroch faz (skisenost, vnimanie, poznavanie
a spravanie):

Konkrétna
skusenost’

Aktivne Pozorovanie
experimentovanie a reflexia

Formovanie abstraktnzch

predstav, generalizjcia

Ucenie teda mdZze zaCinat' (a pre vacSinu ludi je to najefektivnejSie)
skusenost'ou "tu a teraz", za skisenostou nasleduje zbieranie Udajov z pozorovania
a reflexia skdsenosti, v tretej faze prebieha analyza Udajov a vytvara sa abstraktna
predstava toho, €o sa Clovek naucil zo skisenosti. V zavereCnej faze — faze
experimentovania, testovania novych poznatkov v praxi menime svoje spravanie.
Ked' sa skonci jedno otocenie cyklu, zacina sa cely kruh to€it’ znova (Pont,1996,in
Oravcova,2000).

Tento cyklus ucenia vyuziva aktivne ucenie vo vsetkych Styroch krokoch, hoci
na prvy pohlad by sa mohlo zdat, Ze je ststredené len do kroku prvého. V tomto
kroku sluzi skdsenostné ucenie ako rozohravka celého cyklu (ak nim ucenie
zagina), prostriedok zapojenia vietkych Ziakov. Ziaci su ale aktivny vo vietkych
dalSich krokoch, oni reflektuji skdsenost, oni vyvodzuju zavery, oni planujd
praktické kroky vyuzitia. UCitel' funguje viac ako moderator celého procesu,
vstupujlc ako pomocnik najviac v 3. a 4. kroku ucenia — pomaha pri vyvodzovani
zaverov, doplfiuje poznatky ziskané priamou skisenostou uz skoér koncipovanymi
teoretickymi poznatkami, ktoré tvoria obsah uCiva daného predmetu. MéZe tymto
krokom i cyklus ucenia otvorit’ — urobi vyklad, a mal by pokrafovat' zapojenim
Ziakov do aktivnej prace nad planovanim praktickej vyuZitelnosti poznatkov,



vytvorit priestor pre ich aktivnu skisenost’ a poZiadat' ich o reflexiu, z ktorej m6Zu
vyplynat nové zavery pre tedriu a prax.

Tieto prvky zazitkového ucenia resp. Aktivneho socidlneho ucenia vyuziva
socialno — psychologicky vycvik, ktory ako efektivna stratégia vo vychove
avzdelavani, pracuje spésobom malej socialnej skupiny (blizSie in gerekova,
2005). Odporucame i dalSie intervencné techniky pri préci s cudzim jazykom
u deti s poruchami ucenia ako kineziologia (pohybové prvky pri vyu€ovani),
programy zamerané na funkcie zodpovedné za Ciastocné oslabenie vykonu a pod.

Touto cestou chceme podporit’ pregradualnu pripravu ucitelov na prvom
stupni z$§ z metodického najma psychologického hladiska, aby pri praci s réznymi
typmi problémovych ziakov i bezproblémovych Ziakov im nechybalo nielen
metodické zabezpeCenie ale imotivacia avéla pri hladani novych stratégii
vyuc€ovania cudzieho jazyka na prvom stupni z§ a pritom zohl'adnit’ psychologické,
vekoveé osobitosti dietata a ucebny Styl dietata.
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ZVYSENIE JAZYKOVEJ A ODBORNEJ KOMPETENCIE STUDENTOV
VYUZITIM NEMECKYCH INTERNETOVYCH PONUK

BozZzena Horvathova, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstract

The World Wide Web has done a rather fast development in the field of New
Media in the last years. The teachers and students as well, gradually began to
reveal its advantages in the context oft the language teaching.

In this article we try to find out how far the increase of German Internet offers
presents possibilities for the improvement of teaching process and teaching
German for specific purposes. Especially concerning the re-search work and
realistic simulation of working reality are the possibilities of World Wide Web very
effective.
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Uvod

V oblasti novych médii ma internet v poslednych rokoch za sebou rychly
rozvoj. Medzi¢asom zacali objavovat vyhody tohoto média pre cudzojazycni
vyucbu aj uCitelia a Studenti. V tomto prispevku sa budeme snazit’ zistit' do akej
miery predstavuje narast nemeckych internetovych ponik zvySené moznosti pre
pripravu na vyucovanie a samotni odbornd jazykovi vyu€bu. Najma v oblasti
spracovania reSerSe a realistickej simulacie pracovnej skuto€nosti/reality su
moznosti vyuzitia vel'mi efektivne.

1. MozZnosti pre ucitel’a a Studenta

Pre vyucbu cudzich jazykov tvori nérast nemeckych internetovych ponik
zvySené moznosti pre pripravu na vyu€ovanie a samotn( odbornu jazykovu
vyucbu. Tymto spésobom si dostupné aktudlne a autentické materialy a odborna
literatOra, ktoré moZu byt na pocitaCi uloZené, spracované a vytlatené. MéZu byt
spracované reSerSe k aktudlnym témam, rieSené interaktivne cviCenia a testy,
precviCované pocuvanie s porozumenim. Obzvlast oblast hospodarska nemcina
mbZe profitovat’ z rbéznorodosti dostupnych materidlov. Vyucujlci a Studenti
hospodarsky/ekonomicky zameranych cudzich jazykov majd zvySenu potrebu po
informéciach a dalSom vzdeldvani v oblasti ekonomickych a hospodéarskych
odbornych a vecnych vedomosti. Zaobstaravanie materialov je ¢asto spojené s
velkymi problémami, zatial’ o na internete st l'ahko a zdarma dostupné aktualne a



autentické materidly. Na zaklade mnoZstva bezplatnych informacii, ktoré mozno
najst, vytlacit' a spracovat), je internet délezitou pomédckou pre tvorbu vyucovania.

2. Co mdze internet vykonat pre vyucovanie hospodarskej neméiny?

MozZnosti vyuZitia internetu pre vyucovanie a pripravu vyu€ovania sU
roznorodé a efektivne. Existuju pozitivne sklsenosti v konkrétnom priebehu
vyuCovania. Takyto druh vyuCovania poskytuje moZznosti pre podporovanie
ucebnej autondmie. V odbornej jazykovej vyucbe sa ponukaji okrem toho
moznosti  vyuzit pdvodne nedidaktické web-stranky, ako spravy podnikov,
narodo-hospodarske Statistiky na spracovanie reSerSnych Uloh, realistickej
simulacie pracovnej reality, ktoré mézu Studenti zvladnut v rdmci samostatnej
prace. V ramci aktivneho vyucovania a prakticky orientovaného vyucovania moze
byt internet vyuZity pre pracu na projektoch.

Konkrétne prkklady vyu_itia internetu na podporu vyucovania hospodjrskej _
nemciny.

- Statistiky, grafy hospodarskej politiky, rozvoj trhu prace a
obyvatel'stva v mestach, regionoch alebo v Statoch

- tipy a informacie k hladaniu a uchadzaniu sa o pracu, Gvodny
rozhovor, prax a zahrani¢né pobyty

- reSerSe literatlry a objednavky

- podrobné informécie o vel'trhoch a vystavach

- marketingové informacie

- aktualne burzové analyzy

- obsiahle podnikové reSerse

- informéacie o EU a EU menovej Gnii

- aktualne novinové ¢lanky na l'ubovol'nd hospodarsku tému

Nemecké internetové ponuky poskytuji k témam wvyucby hospodarskej
nemCiny autentické materialy. Na rozdiel od kaZzdej ucebnice okrem iného je
aktualita textov z internetu délezitym aspektom. Podstatné je, tak ako pri v3etkych
porovnatelnych autentickych materidloch ako su tlatené média, didakticka
problematika, najdeny material je treba zdidaktizovat. Problematicky zostava ¢o
mozno najrychlejsi pristup k tymto materidlom, ktoré sa stracaju v ponuke, ktora je
k dispozicii. Vo vyucbe nebudl moznosti média internet vyuzité dovtedy, pokym
nebude zredukovana Casova naro€nost’ k zozbieraniu informacii v porovnani s
klasickymi médiami.

Aby ponukli u€itelfom a Studentom v oblasti hospodarskej nemciny ciel'ové
reSerSe s o mozno najmen3ou ¢asovou narocnostou, vyvinuli Matthias Jung na
Indtitute pre medzindrodnd komunikéciu v spolupréci s Univerzitou Heinricha
Heineho komentovanu internetov( bibliografiu hospodérska nemcina, ktord je na
sieti od januara 1997, je aktualizovand a prepracovana kazdy mesiac a je dostupna
na adrese:

<http://www.wirtschaftsdeutsch.de>



Centralne tematické rubriky komentovanej internetovej bibliografie:

- didaktika hospodarskej nemciny s linkami k cvic¢eniam,
skuskam, testom, seminarom, odbornej literatdre a uebniciam

- hospodarstvo aktualne s linkami ku hospodarskym magazinom,
hospodarskym ¢astiam dennikov, on-line spravam

- podniky s linkami k ponukdm dbéleZitych nemeckych
spolo¢nosti, ktoré obsahuji informacie a nie reklamu

- svet financii a aktualne informacie o bankach a burze

- prax, préca a kariéra, tipy ako sa uchadzat’ o préacu

- Specialne vyhladavacie sluzby v hospodarskych databazach

- reklama a marketing

3. Internet ako nastroj pre reSerse - skasenosti

Niektoré priklady z praktickej prace s internetom na zd6raznenie moznosti
aplikacie, ktoré ukazuji, Ze internet moéze byt pomockou pre realizaciu
vyucovacieho procesu v oblasti odborny jazyk a hospodérstvo.

Studenti rederdujl v internete material pre podnikovy portrét, pricom si cez
rubriky Podnik, Banky a burzy, Média v kratkom Case dostupné profily podnikov,
aktualny priebeh obchodov a komentare z hospodarskych ¢asopisov.

4. Problémy odborného jazykového vyucovania pre ucitel'a a Studenta

- vyucujuci odbornych jazykovych predmetov potrebuju dvojitu kvalifikaciu
(jazykové znalosti a odborné znalosti) a maju, kedZe st vzdelani vo vieobecnom
jazyku zvySenU potrebu informéacii a dalSieho vzdelavania v oblasti vecnych
znalosti.

- aj Studentom odborného jazyka chybaji vecné vedomosti a pochopenie pre
odbornu prax Zvy€ajne si buduju jazykové a odborné znalosti paralelne.

- vo vyucovani existuje v oblasti cudzich jazykov ten zvlastny problém, Ze
musi byt preklenuta priepast’ medzi tym, €o sa na vyucovani nauCia a tym, ¢o sa
vyZaduje v praxi,

- na rozdiel od zakladnej/vSeobecnej slovnej zasoby sa stavaju znalosti
odborného jazyka rychlejSie zastaralymi a musia byt aktualizované novymi
vedomostami a slovnou zasobou.

Dosledkom tejto  zvlaStnosti  hospodarskeno  odborného  jazykového
vyucovania je, Ze doleziti dlohu hraju podpora ucebnej autonomie, realisticka
simuldcia pracovnej skutocnosti a otdzky dalSieho vzdelavania, podpora
kompetencie Citania odbornych textov.

WuZivanim internetu ziskavaju koncepcie nov( kvalitu, priCom si ich
zaklady nie len druhu cudzojazycného ale pochadzaju z odborného vzdelavania a
praxe.



Ak pridelime Studentom ur€itl pracovn( Glohu napr. referujte o planovanej
menovej Unii EU, ucia sa s pomocou bibliografie reSerSovat’ samostatne najnovsie
informécie.

Efektivna je aplikacia hospodarskych simulainych programov, ktoré nie su
koncipované pre cudzojazy¢né vyucovanie, ale su v trende realistického obrazu
podnikovych procesov v cudzojazy¢nom vyu€ovani a v spojeni odbornych a
jazykovych vedomosti.

Zhrnutie

Rychla zmena v kvalite a mnoZstve internetovych ponuk stavia vyucujucich
pred z&vazné rozhodnutia. Zvyhodiiuje trend k simulécii pracovnej skuto€nosti,
aktualitu uCebnych materidlov a silnejSiu autondémiu Studentov. Pozitivom na
tomto novom vyvoji je, Ze sa zmensuje znevyhodnenie vyucujucich a Studentov v
krajinach, v ktorych sa nehovori nemecky, negativom je, Ze sa od vyucujlceho a
Studenta poZaduju dalSie technické zru€nosti a do popredia sa dostava aktualita
textov. Nesmie sa zabudnut, Ze premyslené vyucovacie materialy so zmysluplnou
jazykovou progresiou sa nedaju I'ahko ndjst’. Ich kvalita nezavisi len od kvality ich
obsahu, ale spoCiva na skusenosti, preskiSani a prepracovani materiélov.
Simulagné programy vo vyucovani hospodarskej nemciny pre to tvoria zaklady.
Kvalitu vyu€ovania zvySuje premyslené zakomponovanie novych technik a slizi
dalSiemu vzdelavaniu v hospodarskom zmyslani, konani a komunikacii.
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EFEKTIVNE VYUZITIE PRVKOV TVORIVEJ DRAMATIKY
VO VYUCOVANI CUDZICH JAZYKOV

Silvia Hvozdikova, Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre

Abstract

Creative drama is an alternative to traditional teaching. It is possible to use creative
drama in the context of teaching English as a foreign language. It is the purpose of
the paper to show the effectivity of creative drama in TEFL. It has developed in
Slovakia in teaching English language, mainly at teachers training colleges focuse
on preparation of English teachers.

Key words
creative drama, dramatic process, teaching English as a foreign language

Uvod

Aktualnym problémom, s ktorym sa sucasna anglistika potyka je aj
smerovanie vyucovania anglického jazyka a naro€ny pokus o inovéciu didaktiky
vyucovania cudzich jazykov. Ako zefektivnit’ pracu ulitel'a jazykov, ako naucit
jednotlivcov komunikovat' v cudzom jazyku €o najlepSie a najefektivnejSie?
Prostriedky  tvorivej  dramatiky  poskytuji  svojim  komplexnym a
interdisciplindrnym pristupom velké moZnosti ako zefektivnit a inovovat
vyucovaci proces cudzich jazykov.

Pri definovani pojmu tvorivd dramatika budeme vychéadzat' z viacerych
sidobych pradov. NajobsiahlejSie st vSak anglosaské Skoly ,vychovnej
dramatiky* (educational drama, alebo drama in education, creative drama), najma
Petra Solinova, Dorothy Heathcoteova, John Somers, v stcasnosti Angli¢ania
Jonathan Neelands, Norah Morganova, Julia Saxtonova, irka Cecily O™ Neillova,
Kanadan David Booth, Australcan John O’Toole a nasledne vytvorené Ceské
teoretické koncepcie vychovnej dramatiky (dramatickej vychovy, tvorivej
dramatiky), Evy Machkovej a Milana Valentu, ktory smeruje svoju koncepciu k
dramaterapii.

Vyznam terminu tvorivd dramatika vnimame v 8irSom kontexte akym je
vychovno-vzdelavaci proces deti amladych Tludi. My hovorime skor
komplexnejsie o recipientovi Ci participantovi dramatického procesu, ktorym sa
moZe stat’ osobnost’ rozneho veku, pohlavia Ci svetondzoru. Pomocou takého
procesu sa potom aj vyuCovanie cudzieho jazyka stava efektivnou vyzvou pre
uciaceho sa.

Charakteristika, ciele a koncepcia tvorivej dramatiky

Tvorivl dramatiku zaradujeme medzi ostatné humanitné vedné discipliny.
Tvoriva dramatika je akoby spojivom viacerych vednych disciplin, no v mnohom
jedinecna. Ak sa recipient nauci formam sebareflexie a tvorivosti nehovorime tu
0 psychologii? Ak rozvija vzajomnu interakciu vramci socialnych roli, nehovorime



o socioldgii? Ak interpretuje pomocou vyrazovych prostriedkov, ktoré bud
samostatne vytvori alebo dekdduje, nehovorime o estetike?

Zakladnou charakteristikou tvorivej dramatiky podla Johna Somersa je
narécia, rozpravanie pribehu, kedy vznik4 medzi recipientom, obsahom narécie
a vyuzivanim tvorivej dramatiky dynamicky vztah. Samozrejme pribeh vyuZiva vo
svojej praxi viacero oblasti, cez pribehy sa uc¢ime o historickych udalostiach, cez
pribehy spozndvame l'udské telo v bioldgii, cez pribeh sa u¢ime o vlastnom Zivote.
Tvoriva dramatika poskytuje priestor pre tvorivi a efektivnu komunikaciu a
interakciu, prehlbuje interaguovanie jednotlivca do skupiny a tak napoméaha
procesu vyu€ovania cudzieho jazyka v prirodzenom prostredi a mimoriadne
lakavou formou.

KaZd4d samostatnd disciplina  operuje sistym mnoZstvom metodik
a obsahovymi jednotkami, s ktorymi pracuje atie s pre fiu funk&né. Metodiky,
ktoré vyuZiva tvoriva dramatika st divadelné a obsah je roznorody (literatlra,
histdria, umenie a i.), preto je jedineCnostou tvorivej dramatiky skimanie danych
obsahov pomocou jazyka dramatiky, ku ktorému v procese dramatickom
dochadza.® Suhrne povedané jedinecnost’ dramatiky vyplyva 1. z dynamického
vztahu medzi recipientmi dramatického procesu a vyuZivanim dramatiky pri
rozpravani pribehu, 2. zo sp6sobu ako pri tvorivej dramatike dochadza k prelinaniu
dramatického tvaru a skumaného materialu, 3. z holistického pristupu tvorivej
dramatiky, ktory je zaloZeny na vyuzivani r6znorodych zdrojov, vdaka ktorym
skiimame v procese tvorivej dramatiky material, v naSom systém cudzieho jazyka
a jeho komunikacné zlozky.

Co nam hovori termin tvoriva dramatika? Co vietko je tvoriva dramatika?
Ako tento pojem definovat? Mnoho pristupov, najma laickych hovori o tvorivej
dramatike ako o Skolskom divadielku alebo popoludiajSom krazku vol'ného ¢asu.
Nazrime vSak do viacerych komnat, ktoré tvoriva dramatika obsahuje a rozlGstime
pomaly jej 13. komnatu.

Podl'a Evy Machkovej®’ tvoriva dramatika mozZe byt

1. zaujmova Cinnost, vedlca k verejnej produkcii (divadelnej, babkovej,
prednesu)

2. samostatny Skolsky predmet s esteticko-vychovnym a umeleckym
akcentom

3. metddou vyucovania roznych predmetov.

4. metodou rozvijania osobnosti deti a mladych udi a metddou osvojovania
si veobecne l'udskych (komunikativnych, kontaktovych) schopnosti.

5. mdze fungovat ako princip i obsah rozvijania osobnosti v profesionalnej
priprave a tie povolania, ktoré su zaloZené na kontakte s druhymi
(ucitelia, lekari, politici, manazéri, predavaci)

6. moze byt socioterapiou, psychoterapiou.

¥ Somers, J.: In: Jaké argumenty pomohou DV ziskat pevné misto v kurikulu?.
Tvofiva dramatika €. 1, 2000. Praha.

1 Machkova in Simkové, M.: Tvoriva dramatika v 3kole a mimo 3koly, 1996,
Metodické centrum Banska Bystrica



Jednu z definicii dramatickej vychovy vytvoril vo forme Siestich téz John
Somers, uCitel’ drdamy na Department of Drama univerzite v meste Exeter vo
Velkej Britaniit:

1. Prostrednictvom dramatiky mézeme skimat’ svety, ktoré si
dokazeme vytvorit alebo len predstavit’.

2. MdZeme sa stat’ stcast'ou inych osobnosti.

3. Pouzivame symbolicky jazyk dramatiky, ktory reprezentuje
skutocny svet.

4, V dramatike sme vzdy vnutri situdcie a zarovel mimo nej

(metaxis). Sme dostatocne v nej, aby sme drdmu rozvijali
a sme dostatocne von, aby sme drdmu hodnotili.

5. Vieme, Ze nejde o skutocnost a to nas chrani, aby sme to ani
ako skuto¢nost neprezivali.

6. Tvoriva dramatika je modelom, je nastrojom ku skimaniu
sveta.

Winifred Wardova stanovila tvorivej dramatike ciele takto':

1. Dat prilezitost' ku kontrolovanému emocionalnemu vybitiu.

2. Poskytnat’ koridor pre sebavyjadrenie v umeni.

3. Povzbudzovat a viest' tvorivl obrazotvornost.

4. Dat mladym ludom prilezitost vyvijat sa v socidlnom porozumeni
a v spolupréci.

5. Poskytn(t skdsenost” samostatného myslenia a vyjadrovania vlastnych
myslienok bez strachu.

Dorothy Heathcoteova (1984) vnima dramatiku ako prejav zmeny. Nie je to
nie¢o zastavené v okamihu €asu. Zastavuje to na chvilu problém v ¢ase na to, aby
sme dokazali preskimat ho po€as procesu zmeny. Cielom dramatiky je veci
pochopit, interpretovat’ a vysporiadat’ sa s nimi tak, aby nastal proces zmeny.

Dramaticky proces

Tvoriva dramatika je dynamickou cinnostou a preto je namieste diskutovat
o dramatickom procese, ktory sa deje, no nie ndhodne. Je to proces vedeny
a cieleny, so svojou vnutornou Struktdrou. Tvoriva dramatiku chapeme az vtedy,
ked existuje v procese, dejovosti, subjektivnom robeni nieGoho, ked nie je
popisovana substantivom v objektivnom vyzname. Proces dramatiky mozeme
podla O'Toolea definovat ako uvaZovanie a znovuuvazovanie o elementoch
dramatickej formy s ohl'adom na sGvislosti (kontext) a zamery Ucastnikov.”® Je to
dynamicka udalost,, tvoriaca pozadie pre umenie. Ludska existencia a jej podstata

" Marusék in Tvofiva dramatika ¢. 1/2000, Praha.

2 Klima, M: in zbornik Dramatick4 vychova a dite v bludisti dnesniho svéta.
SdruZeni pro tvofivou dramatiku, 2001, ISBN 80-901660-4-0. s. 10

3 in Machkovéa: John O"Toole. Dramaticky proces. Tvofiva dramatika ¢. 1/2000.
Praha



spoCivaju vo vztahoch ateda aj tvorivd dramatika je procesualna udalost,
pochopitel'na a poznatelna len konanim. Proces a produkt je nutné vidiet' v jednej
linii, nie v protiklade. Tento procesudlny model John O Toole definuje ako
redefiniciu daného, aby bolo moZzné zacat’ s ovel'a SpecifickejSimi prvkami, ktoré
posobia ako tlak, v ramci ktorého sa autorova kontrola nad obsahom, kontextom,
Stylom a konvenciami nazera nanovo, ¢o nakoniec prinaSa novy pohlad a nové
chapanie na niektoré prvky samotnej tvorivej dramatiky.

Tvar vyrazu a vyznamu v procese tvorivej dramatiky

Proces tvorivej dramatiky je moZzné sledovat’ z dvoch hladisk a to hladisko
vyrazu (vonkajsie znaky, vonkajSi prejav) a hladisko vyznamu (vnGtorné
porozumenie, prezitie.) Priom ak chceme naplnit' ciele dramatiky musime
spominané dve hladiskd sledovat’ zaroven a naplnit’ ich podstatu vo vzajomnej
prepojenosti. Kazdy jednotlivec sa zUCastiiuje dramy na rdznej Grovni preto aj
intenzita prezZivania je r6zna. Podla taxonomie osobnej angaZovanosti
Heathcoteovej'* existuje Sest’ rovni takejto angazovanosti podl'a vyznamu:

Zaujem

Specificky druh emdcie, ktory sa objavuje pri akejkol'vek ludskej Ginnosti
najskdr. Bez tejto zloZzky sa Ziadna drama alebo rieSenie problému &i tvoriva
¢innost’ uskutocnit’ nemdze, je to zakladny predpoklad pre zaCiatok tvorivej
¢innosti a osobnej angaZovanosti v tvorivej dramatike. PredovSetkym je nutna
osobna ucast’, intenzivne sledovanie €innosti, aktivne poclvanie, neverbalna alebo
verbalna reakcia. AZ po tejto fa&ze mdzeme vstlpit' do sveta fikcie.

Zapojenie

Vlastny prinos k rieSeniu problémovej situécie. Prejavuje sa identifikéciou
s postavami alebo dejom zo sveta fikcie. Patri medzi ne ochota osobne sa
zaangaZzovat' akonat' ,ako keby“. Vstupovat do predostretych vztahov
a savislosti. Skoncovat' s neddverou. Byt ochotny podrobit' sa danej situacii,
poskytnut’ svoje vlastné skdsenosti a premietnut’ seba v inych rolach. Tato faza
dava automaticky priestor pre vytvorenie zaujmu a ocakavania z toho €o bude
nasledovat.

Zaujatie

Rozvinutie zmyslu pre zodpovednost’ s prihliadnutim na dand situaciu -
problém. Je pocCiatkom skupinovej prace a vcitovania sa do situdcie. Akceptacia
obmedzenia, vyslovenie tichého sthlasu s ramcom roli a situécii, ochota vstupit’
a ich prostrednictvom zmenit’ smerovanie. Vcitovanie sa do roli, ktoré sprevadza
tvorivé napady spolu so zodpovednostou za ich realizaciu. Zaujatie sa nemusi
dostavit’ vzdycky, existuje atmosféra, ktora priamo vovadza do tejto Grovne. Ked
UCastnici su zaujati, mdZe nastat’ proces zvnGtorfiovania.

Zvnatornenie

Zistenie, Ze existuje vztah medzi mnou adanym problémom, ktoré sa
prejavuje zmenou porozumenia. Uroveri zvndtorfiovania je najddleZitejsou fazou
dramatického procesu. Vo svojej podstate stvisi s akymsi iskrenim, ktoré existuje

* Heathcote, D.: in Morganova, Saxtonova: Vucovani dramatu. 2001.



medzi osobnym citenim a myslenim a medzi citenim a myslenim, ktoré suvisi
s procesom vcitovania. V procese zvnitoriovania sa UCastnik podriaduje
vnatornym pocitom, ktoré patria k dane roly alebo situécii, dochadza tu k zmene
chapania a porozumenia, ktorému hovorime ,esteticka skisenost”. Az do tejto
chvile mé& Cinnost” v ramci dramatiky skor spontanny a explorativny charakter.
Doposial’ nevznikol Ziadny produkt, ktory by G€astnik dokazal hodnotit. Teraz
vSak nastal okamih, kedy je mozné reflektovat a syntetizovat' nové poznanie
a uspokojenie zo zazitku. Ugastnici by sa mali dostat’ do arovne, kedy je pre nich
nutné podelit’ sa o takdto skdsenost’ a nastava proces interpretacie.

Interpretovanie

Potreba podelit’ sa a vypovedat o porozumeni €i zmene v chapani. Cielom
takejto interpretacie vSak nie je konkrétna divadelna tvorba, ale objasnenie
komunikéacie. Obsahuje poClvanie, pozorovanie, posudzovanie U€inku,
vyjadrovanie nadzorov apocitov, ktoré sOvisia sa danou rolou. Sucastou
interpretovania je tieZ experimentovanie s vyrazom takejto komunikacie a to praca
s gestom, s hlasom, s rekvizitami (inymi predmetmi, ktoré sa daju tvorivo vyuzit
pri interpretacii), teda hladanie toho najvhodnejSieho vyrazu pre komunikaciu,
dalej prispbsobovanie sa, byt pripraveny uvazovat' nad inymi ndzormi, vyjadrovat’
to €o prezivam sohladom na dand rolu, analyzovanie pocitov a preZivania
z daného uhlu pohl'adu a reflexia, ochota reflektovat' cez prostriedky hovorenych,
pisanych, pohybovych €innosti alebo vnitornou reflexiou.

Hodnotenie

Ochota podrobit’ svoje porozumenie skuSke. Savisi s preskimanim vyznamu
prostrednictvom cielavedomej préce, v ktorej sa vyuzivaju r6zne umelecké formy
akymi sU dramatizovanie, vyber divadelnych prvkov, ktorymi povySime myslienky
a pocity, praca so symbolmi, rozvijanie symbolického vyrazu na vyjadrenie
délezitého vyznamu, monitorovanie, nezaujaté pozorovanie efektu, ktory ¢innost’
vytvara. Pretvaranie, znovu oZivovanie minulosti cez pocitovd pritomnost
a zdielanie pocitov uspokojenia zo zmysluplnej skisenosti.

Pocas dramatického procesu nie je nutné, aby sa GCastnici nachadzali na tej
istej drovni vtom istom Case naraz. M6zu sa vracat do predchadzajtcich, no
podstatné je, aby postupovali od jednej Grovne k druhej a tak porozumeli svojim
pocitom, dokazali ich prehibit’ a rozsirit. Hl'adisko vyznamu a vyrazu, ktoré sme
spominali na zafiatku sU vzajomne prepojené ajedno nemoZe existovat bez
druhého, s na sebe vzajomne zavislé.

Heathcoteova dalej uvadza rozdelenie dramatického procesu (angaZovanosti
recipienta do tvorby) z hladiska vyrazu, ktoré nazyvame kategoria identifikacie.
Nazyvame tak jav, v ktorom sa ,,stdvame niekym inym*, preberame rolu iného.

Dramatické hranie
Ucastnik je sam sebou vo fiktivnej situacii. Je postaveny do situacie, kedy
mbZe sam za seba spontdnne reagovat’ a vyskuSat' si tak svoje akcie a reakcie.



Dolezité je, aby dokézal reagovat’ sam za seba a nie tak ako si mysli, Ze by mala
reagovat’ osoba podla situacie v akej sa nachadza.

Plast experta

Ucastnik je sam sebou, ale na situaciu pozera ocami nejakého odbornika,
inymi o€ami. VSetci UcCastnici v skupine st tym istym a neexistuji jednotlivci.
V3etci pracuju na tej istej Ulohe. Doraz sa kladie na dramatickeé tu a teraz a pracuje
sa priebezne.

Hranie v roli

Ucastnik je v dlohe niekoho iného a reprezentuje aj jeho postoje a néazory.
Uloha v ktorej sa nachadzaju Gastnici im slGzi ako prostriedok rieenia problému
a situacie v ktorej sa nachadzaji. Preberaji postoje, vyjadruju ich a v danej roli
pocituju bezpecCie. Je to prvy stupen od identifikacie seba samého k identifikacii
seba ako toho, kto hraje.

Charakterizacia

V tejto identifikacii G€astnik predstavuje taky Zivotny Styl, ktory sa viac alebo
menej odliSuje od ich vlastného individualneho Zivotného Stylu. Charakterizaciu
mobZeme bliZSie vyjadrit’ ako vonkajsi prejav vnatorného sveta. Charakterizacia je
prostriedok k pInSiemu vyjadreniu svojich individuélnych pocitov a myslienok. Do
charakterizicie sa mbZeme dostat pomocou emocionalneho kontextu situacie,
informéacii obsiahnutej vo vychodisku situdcie alebo potreba niekomu nieco
komunikovat'.

Hereckéa tvorba

Pomocou symbolov, pohybov a gest a hlasu UCastnik zobrazuje konkrétneho
jedinca. Tato podoba mbdze mat formu prezentacie alebo predstavenia. Pri
prezentacii sa orientujeme na proces, pricom produkt je obsiahnuty v procese (z
hladiska vychovnej dramatiky alebo dramatiky, ktord sa vyuZziva pri vyucovani, je
stcastou takého ucenia). Pri predstaveni sa ststredujeme na produkt a cielom je
skor uspokojenie pasivnej Casti divakov. Herecka tvorba je zaloZzena na schopnosti
jednotlivca predviest to ¢o sa deje na scéne divakom tak, aby on nevnimal postavy,
ktoré hraju, ale postavy v hre. Ugastnik je limitovany druhotnym tvorivym
procesom a nema moznost’ sa vratit’ spat. Herecka tvorba preto patri medzi vel'mi
narocné Urovne v procese identifikacie. Ak je herecka tvorba sucastou vychovnej
dramatiky ucitel nesmie nechat’ ako keby plavat’ vyznam Cinnosti, aby sa ta nestala
len chaosom plnym hluku a kriku bez zmyslu.

Dramaticky proces si od recipienta vyZaduje autentické vyjadrovanie
adekvatnymi vyrazovymi a jazykovymi prostriedkami, nesmiernu vnimavost
a tvorivy pristup voCi materidlu a procesom, ktoré prebiehaji, ¢im sa otvara
moznost’ Kk selektivnej konstitutivnej a kognitivnej percepcii komplexnosti
cudzieho jazyka.
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GRAMMAR GAMES IN EFL CLASSROOM

Eva Karvasova, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstract

Learning a language is generally considered as a lifelong process. For a learner it
means to understand and use language at a certain level which is determined by
socio-cultural background /e.g. young learners or students study the language
because of the school curriculum, whereas adults are motivated by future
prospects./ A learner tries to grasp and develop his/her language knowledge in four
skills which are based on grammar structures. Because grammar is unvoidable part
of an language there have been made many attempts to teach it in a more effective
and easily remembered way. Such approach is required also especially within the
integrated teaching of English.

Key words
foreign language teaching and learning, grammar games, grammar, game, learner

What are grammar games? In order to understand the meaning of this
compound word it is better to start with each unit separately. A grammar means a
union of theory, and its immediate usage of the rules in practice. In reality it is
about putting words together with the intention to form longer meaningful units. A
game is a form of play where one entertains themselves and has a pleasure when
performing it. Grammar games are an ideal combination which provides learning
and fun together. As games are determined to the environment and the type; their
usage has to be wisely judged. Under the environment is understood the
organization of the classroom, if there is a chance to reorganize it, if there is
enough space for movement, if it is a group of the same age and with the same
purpose for language acquisition and etc. From the typology point of view, the
most common ones are traditional games based on completing, which are less
acting, however there are games involving performance and learner’s own
presentation. Some grammar games can be assigned as homework activities which
however lack an immediate control of the teacher and some play an inevitable part
of a teaching process in a classroom. An application of grammar games can fulfill
certain objectives of the teaching. One of the objectives can be whether they are
used for introducing a new grammar, for fixing or revising grammar. M.
Rinvolucri suggests three ways of usage of games:

“ a/ diagnostically before presenting a given structure area to find out how
much knowledge they have
already had
b/ after a grammar presentation to see how much the group have grasped
¢/ as revision of a grammar area” (M.Rinvolucri, pg3)



Grammar games offer a wide range of activities which appeal to many
different types of learners not only analytically orientated, but with holistic
approach too. It means there are possibilities to avoid tedious explanation of
grammatical rules and to tailor the game to the abilities of learner. For younger
learners it is more natural to “catch” the language through meaningful context and
subconsciously, rather than consciously (Miglova-Mala 2004). However it is
advised to a teacher to change the approach due to various learning strategies and
styles of learners. Except for learning abilities, a learner’s personal characteristics
must be taken into consideration. There are learners who are reluctant to
participate in games as they are convinced that playing activities can slower their
language improvement; for them it is just a waste of time. On the other hand there
are learners which are too shy to perform in front of the classroom audience. Again
even here is very important teacher’s careful and especially individual approach to
his/her students. So the proper selection of games is the main criterion when
placing them into a language classroom.

Another valuable feature is that all four skills speaking, listening, reading and
writing are involved in games and they can be practiced at any stage of learning
which are sometimes accompanied by positive and productive noise and possible
motion. The activities can be organized from more controlled repetition through
guided practice up to free expression. A very useful controlled game and dynamic
for children is Closer, closer! According to Rinvolucri’s application of games in
the language classroom it is typical after activity. In the class there is presented a
new piece of grammar, comparative of some adjectives which describe the distance
/close, closer, far, farther/, some other distance words /here, there/ and proximity
words to describe the position of the object /cold, warmer, hot, very hot/. In a
classroom an object is hidden and one of the pupils does not know where that
object is. It is controlled game by pupils who instruct a child’s motion within the
class either by using distance words or proximity words according to the relation
of the child to an object. It is very limited activity in terms of language — the
amount of words they use, therefore it is suitable for beginner levels as they need
to be guided and instructed often.

Free expression games are based on communication which let learners create
new things. In the following example learners are given a story, they read the text
and choose the full meaning verbs in the past tense. Their task is to pick them up
from the text and apply them in a new story invented by them in other tense, for
example present one. It is really free activity to expression, especially teenagers
may praise it as they become suddenly subject of the classroom, and those are
going to be listened to. Apart from the previous example, this game can be used
not only as after, but especially as a revising game too.
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ROZSIROVANIE A UPEVNOVANIE SLOVNEJ ZASOBY (NIELEN)
POKROCILYCH STUDENTOV

Anton Péntek, Univerzita Konstantina Filozofa V Nitre

Abstract

In the first section of the article we deal with the question of the linguistic needs of
ESL advanced students and we also pay attention to aspects of lexical approach
when presenting, expanding and strengthening the newly learned vocabulary. In
the second section of the article we deal with the structure and the process of
processing of information in short term memory and long term memory
respectively. In the concluding section we present some practical advice and notes
to improve teaching new lexical units based upon the findings of psycholinguistic
researches.

Key words
psycholinguistics, receptive and productive vocabulary, lexeme, mental lexicon,
semantic relations of lexems, methodology

Podla dostupnych vSeobecnych charakteristik jednotlivych pracovisk
zabezpeCujucich vyu€bu cudzich jazykov na vysokych Skolach nefilologického
zamerania, méZeme usudzovat, Ze toto Stldium jazykov ma rydzo pragmaticky
charakter s cielom osvojit' si zvoleny cudzi jazyk ako jazyk pre budice profesné
potreby Studentov. Napriek v ostatnom Case tolko propagovanym tendenciam
ustvztaznenia a zjednotenia organizacie ako aj obsahu vyucby cudzich jazykov na
strednych Skolach, eSte stale prichadzaja na jednotlivé fakulty posluchaci s
rozdielnymi stupfiami znalosti a zrucnosti cudzieho jazyka. \ychadzajuc
z mnohych teoreticky zdielanych a komparovanych poznatkov na rdéznych
odbornych seminaroch a konferenciach, ale najmé praktickych skisenosti pocas
nasho 3 rocného pdsobenia na Katedre jazykov TrenCianskej univerzity Alexandra
Dubleka moOZeme konStatovat, Ze jednym 2z nezanedbatelnych faktorov
ovplyviujacich ako obsah tak i vyucovacie metddy, je stupei a druh dosiahnutého
vzdelania Studenta; teda Skola, z ktorej posluchac¢ na Stadium prichadza.

Na jednej strane absolventi gymndzii prichddzaju so solidnymi znalostami
minimalne dvoch cudzich jazykov. ZvySenad hodinova dotacia, ktord ma vyucba
cudzich jazykov ako i fakt, Ze vacSinou tito Studenti maju skisenost’ osvojovania
si cudzieho jazyka aj prostrednictvom lektora (native speaker) sa takmer okamzite
prejavuje v ich schopnosti komunikovat v rdznych jazykovych situaciach
kaZzdodenného Zivota a beznych reCovych situdciach. Tito Studenti s schopni
pomerne rychlo prenikndt i do problematiky profesijného odboru a osvojit' si
Specificku terminoldgiu svojho Studijného odboru ako aj gramaticko — Stylistické
Specifika odborného jazyka.



Na druhej strane absolventi strednych odbornych k6l prichadzaju na vysoku
Skolu s prevazne minimalnymi a dokonca niekedy nulovymi znalostami cudzieho
jazyka. Problematika nedostatoCnej jazykovej pripravenosti absolventov strednych
odbornych 3kl by v3ak zaiste vyZadovala hlbSiu analyzu a mohla by byt vdatnou
témou dalSieho odborného seminara; preto sa len okrajovo zmienime o pri€inach
tohto neblahého stavu. Hlavnou priCinou je uZz po mnoho rokov pretrvavajlca
nekvalifikovanost’ vyucujlcich na zakladnych a nasledne strednych odbornych
Skolach, nejednotnost’ uebnych osnov a materidlov, CciZze ich vzajomna
nekompatibilnost’ znemoZiujdca néslednd nadvéznost' a fixaciu nadobudnutych
praktickych kompetencii jazyka. Nie je ojedinelym javom, Ze na vysoku 3kolu
prichddza absolvent, ktory sice uZz deklaruje absolvovanie 8-rofného Stddia
cudzieho jazyka (“mal som pocas 8 rokov 10 ucitel'ov a asi 4 krat som zacinal od
zaCiatku™), no jeho znalosti gramatiky a slovnej zasoby s, bohuzial', vel'mi chabé
a o jednotlivych zru€nostiach sa da povedat’ to isté. Je potom len samozrejmé - a
deje sa tak, bohuZzial, na Ukor prave osvojovania si odborného jazyka, jeho
terminologie a  gramaticko-Stylistickych ~ Specifik - Ze wvyuCujuci na
celouniverzitnych jazykovych pracoviskdch su nateni venovat vacSiu Cast
hodinovych dotacii vy€lenenych na vyucbu odborného jazyka precvicovaniu
zékladnych gramaticko-sémantickych Struktar zvoleného cudzieho jazyka nakolko
prevazni vé&cSina Studentov nie je schopnad spracivat odborné informacie
v cudzom jazyku ani na lexikdlnej ani na gramatickej Urovni prave kvoli
kon3tatovanej neodbornej vyucbe jazyka na absolvovanej strednej Skole. VVznika
tak nielen ¢asovo tematicky posun v kurikulu daného jazykového predmetu, ale
najma kompetencny sklz v komunikécii a osvojovani si odbornej terminolégie;
naviac uvedené nedostatky negativne ovplyviiuji interdisciplindrnu profesijna
komunikéciu ako aj samotnl komunika¢nd schopnost’ jednotlivych Studijnych
skupin aich spoluprace vramci vymennych programov a projektov EU.
Z metodicko-psychologického hladiska ucitel'a je praca v uvedenych podmienkach
Casovo neefektivna a narocna — rozSirovanie slovnej zasoby osciluje na hranici tzv.
jazyka prezitia (survival English) a u Studentov Casto dochadza k mentalnemu
bloku, nakol'ko po 6smich rokoch ,Stidia“ cudzieho jazyka nie sU schopni
pouzivat' zvoleny jazyk ani v beznych kazdodennych situaciach nieto eSte na
objasnenie Specifického odborného problému. Chceli by sme zdbraznit, Ze
uvedené problémy sa vztahuju najmd na jazykové znalosti mierne a stredne
pokrogilych tudentov cudzich jazykov. Studenti na Grovni ,,pokrogili“ (advanced)
sl vo vSeobecnosti dostatocne zruéni v komunikacii, maji osvojené vsetky
zakladné Struktury cudzieho jazyka. Napriek tomu v3ak Casto oni sami citia
potrebu rozsirenia, obohatenia si svojej slovnej zasoby, aby sa mohli vyjadrovat’
eSte jasnejSie a fundovanejSie v celej Skale situacii.

Na tomto mieste povazujeme za potrebné sa zmienit' o deleni slovnej zasoby
na receptivnu a produktivnu, pretoZze sa, ako ucitelia cudzieho jazyka, u
pokrocilych Studentov Casto stretdme s javom, Ze Studenti maju receptivne znalosti
SirSieho okruhu slovnej zasoby t.j. Ze tieto slova poznaji a je im znamy aj ich
vyznam a teda nemaju problém dané slovo identifikovat v texte €i hovorenej reci
ale oni sami nevedia dané slovo vyprodukovat t.j. pouzit' ho vhodne v urgitych
situaciach. To znaCi, Ze okruh ich produktivnej slovnej zasoby (t.j. slov ktoré



aktivne ovladaju a pouzivaju) je limitovany a toto je prave oblast, ktora si zo
strany vyucujlceho zasluhuje vacSiu pozornost’. U pokrocilych Studentov nam teda
ide nielen o to, aby sme rozsirili ich slovnu z&sobu, ale aby sa ¢im viac slov stalo
sucastou ich produktivnej slovnej zasoby a aby Studenti vedeli vhodne pouZit
novoosvojené slova a brali na zretel' dalSie charakteristiky nového slova; napr.
vhodnost' jeho pouzitia v Gstnom ¢&i pisomnom prejave, stupef formality,
Stylisticku priznakovost' atd'.

Po zmenach roku 1989 uz ako Studenti anglistiky a amerikanistiky sme sa
nesmierne teSili zo zmien ktorymi preSla metodika vyucovania cudzieho jazyka
t.j. tzv. komunikativnemu pristupu. Tento pristup, ktory méa zaiste mnohé pozitiva,
vSak nenapadne zapri€inil, Ze — az na vynimku tykajlcu sa zaciato¢nickeho stupna
- sa vyuCovanie slovnej z&soby stalo akoby takmer aZz ndhodnym. Pri tomto
metodickom postupe sa ziskavanie slovnej z&soby vacSinou obmedzuje na
uvadzanie novych slov tak, ako sa vyskytuju v textoch na ¢itanie ¢i v nahravkach
na poclvanie s porozumenim. Toto nepriame vyucovanie slovnej zasoby
predpoklada jej expanziu t,j, rozSirovanie pomocou precviovania inych
jazykovych zru€nosti o sa vSak na zaklade naSich (a iste i vaSich) skisenosti
nedeje.

V sucasnosti je uz mnohymi metodologmi akceptovand téza, Ze pristup k
vyuCovaniu slovnej zasoby ma byt pevnou sucastou uebnych osnov, ma byt
vopred naplanovany a zaloZzeny na baze pravidelnosti. Ako uvadza Lewis (1993),
niektori autori tvrdia, Ze slovna zasoba ma byt stredobodom vyucovania cudzieho
jazyka (pripominame, Ze na vysSich stupfioch) pretozZe, citujem: ‘language
consists of grammaticalised lexis, not lexicalised grammar’.

Na lepSie pochopenie pertraktovanej problematiky povazujeme za potrebné
uviest stanovené definicie operativnych pojmov z ktorych vychadza nasa Stidia:

Lexéma = t.j. zakladnd jazykova jednotka, ktord je nositelom vecného
vyznamu - ma niekolko aspektov, ktoré je potrebné mat’ na zreteli pri vyuCovani
slovnej zasoby. Uvedeny zoznam vychadzajlci z prace Gairnsa a Redmana (1986)
uvadzame v originali:

- Boundaries between conceptual meaning: knowing not only what lexis
refers to, but also where the boundaries are that separate it from words of
related meaning (e.g. cup, mug, bowl).

- Polysemy: distinguishing between the various meaning of a single word
form with several but closely related meanings (head: of a person, of a
pin, of an organisation).

- Homonymy: distinguishing between the various meaning of a single
word form which has several meanings which are NOT closely related
(e.g. afile: used to put papers in or a tool).

- Homophony: understanding words that have the same pronunciation but
different spellings and meanings (e.g. flour, flower).

- Synonymy: distinguishing between the different shades of meaning that
synonymous words have (e.g. extend, increase, expand).



- Affective meaning: distinguishing between the attitudinal and emotional
factors (denotation and connotation), which depend on the speakers
attitude or the situation. Socio-cultural associations of lexical items are
another important factor.

- Style, register, dialect: Being able to distinguish between different levels
of formality, the effect of different contexts and topics, as well as
differences in geographical variation.

- Translation: awareness of certain differences and similarities between
the native and the foreign language (e.g. false cognates).

- Chunks of language: multi-word verbs, idioms, strong and weak
collocations, lexical phrases.

- Grammar of vocabulary: learning the rules that enable students to build
up different forms of the word or even different words from that word
(e.g. sleep, slept, sleeping; able, unable; disability).

- Pronunciation: ability to recognise and reproduce items in speech.

The implication of the aspects just mentioned in teaching is that the goals of
vocabulary teaching must be more than simply covering a certain number of words
on a word list. We must use teaching technigues that can help realise this global
concept of what it means to know a lexical item. And we must also go beyond that,
giving learner opportunities to use the items learnt and also helping them to use
effective written storage systems.

Problematika osvojovania si novej slovnej zasoby sa vSak netyka len
jazykovednych disciplin; je neoddelitelne spatd s mentalnou schopnostou
procesualneho a kontextudlneho zapaméatavania si mien, objektov a sGvislosti
medzi popisovanym, popisujucim ajazykom (Miglova-Mala 2004). Preto
povazujeme za potrebné poukazat’ aj na interdisciplinarnu suvislost’ a previazanost’
medzi psycholdgiou a lingvistikou; konkrétne usUvztaznit' pojmy ,pamét” a
,»Slovna zasoba“.

Pamét’ a rozSirovanie slovnej zasoby.

Psycholingvistické vyskumy ostatnych rokov ktoré sa zaoberali otdzkou ako
vlastne funguje ludskd pamat a zéavery tychto vyskumov nam moéZu byt
nadpomocné pri vytvarani efektivnejSich spbdsobov vyucby slovnej zasoby.
Vysledky vyskumov v tejto oblasti si velmi zaujimavé a podnetné. Takze ako si
vlastne mdzeme predstavit’ I'udski pamat™?

A) Senzorickd pamat’

Senzorickd pamat ma funkciu sprostredkovatela stimulov a informécii
z okolia. Pre kazdy senzoricky kanal jestvuje osobitd senzorickd pamét ikonicka
pamat’ pre vizualne stimuly, echoickd pamat’ pre audialne stimuly (hapticka
pamat’ pre hmatové vnemy, atd). Informécia prechadza zo senzorickej paméte do
STM cez naSu pozornost' — z toho vlastne vyplyva, Ze vtejto faze filtrujeme
stimuly a do STM preché&dzaju len tie, ktoré su pre nas zaujimavé Ci potrebné
v danom momente.



B) Kratkodoba pamat’

Kratkodobd pamat ma funkciu akoby pozndmkového bloku na docasné
podrzanie spracovavanej informécie. Napriklad aby ste pochopili tto vetu musite
si vSTM (short time memory) pozdrzat' zaCiatok tejto vety, kym ju celd
nedocitate.

STM je naozaj velmi kratkodoba — pouzijuc anglicky opis STM decays
rapidly (200 ms.) — a taktiez ma limitovan( kapacitu. Rozdelenie informécie na
menSie Useky napomaha Ciastocne zvysit' kapacitu STM. To je napriklad dévod,
pre€o sa nam lahSie zapaméta telefonne Cislo rozdelené spojovnikmi, nez celé
Cislo.

C) DIhodobé pamat’ a jej Struktara

Dlhodoba pamédt ma za Ulohu — ako je to uz vjej nazve - dlhodobé
uchovavanie informécii. Informacie z STM sa do nej prenaSaja po niekolkych
sekundach. Na rozdiel od STM tu vSak informacie zanikaji len minimalne.

LTM (long time memory) sa sklada z dvoch druhov paméte: epizodickej a
sémantickej. V epizodickej paméati mame uloZené udalosti nasho Zivota a naSe
skusenosti vo forme seridlu. Je to prave na zaklade informécii uloZenych v tejto
pamati ¢o ndm poméha rekonstruovat’ (spomenit’ si na) urcité udalosti. ktoré sa
udiali v ur¢itom momente nasho Zivota. Sémantickd pamat’ na druhej strane je
Struktrovany zdznam faktov, konceptov a zrucnosti, ktoré sme si osvojili.
Informacia ulozend v naSej sémantickej pamati je vlastne odvodena z informacii
uloZenych v epizodickej pamati. Z toho vlastne vyplyva, Ze sa mdzeme dozvediet’
a osvojit' si nové fakty alebo koncepty na zéklade naSich sklsenosti.

Pre praktickd orientéciu uvadzame zjednoduSeny model pamate vo vztahu
k reci, (Atkinson & Shiffrin 1968) z knihy ,,Psycholinguistics* Johna Fielda.

Zmyslova
% Ejg] aalt:text —> STM |y LTM
ikoni;:ké kratkodoba [ ¥ dlhododo
pamat ba pamét’

\Vonkajsi stimul
vizualny - slovo v texte
audialny — slovo v diskurze

zmyslova paméat’ = presna pamatova stopa stimulu
kratkodoba pamat’ = spracovanie informéacie obsiahnutej v lexéme
dlhodoba pamét’ = vedomosti — systém jazyka

V zmyslovej paméti sa nachadzaji presné pamatové stopy momentélneho
stimulu a uchovavaju sa tu na desatiny sekundy. Predstavme si Studenta, ktory €ita
slovo. Obraz tohto slova sa na maly moment zdrzi v ikonickej pamaéti v aktudlnom



tvare ako ho vidi na stranke. Tato forma slova sa presiva do STM ktora spractva
lexému: prebieha tzv. lexikalne hl'adanie. Kedze vSak STM uchovava informécie
len kratkodobo toto lexikalne hl'adanie prebieha vyhladdvanim v LTM. Préve
kvoli tymto procesom prebiehajucim v STM sa v poslednych rokoch sa pre STM
uprednostiuje vyraz Working Memory. Neskor pri spracovani vety, alebo celého
slvetia a jeho pochopeni mdZe slovo transferovat’' z STM do LTM.

Vyskumy teda nazna€uju, Ze nové lexikalne jednotky sa najprv ukladajd
v naSej STM a aZ potom v LTM. Proces transferu z STM do dlhodobej paméte je
len Ciastocne uvedomely a nezanedbatelnou informéaciou je fakt, Ze na rozdiel od
LTM, ktora dokaze uchovavat' takpovediac akékol'vek mnozstvo informacii ma
STM obmedzen( kapacitu.

Vyskumy v oblasti mentalneho lexikonu t.j. usporiadania lexikalnych
jednotiek v pamati naznaCujl, Ze je vysoko organizovany a vykonny; sémanticky
pribuzné jednotky su usporiadané a vzajomne prepojené. Frekvenénost
jednotlivych lexém je dal'Sim faktorom, ktory ma vplyv na usporiadanie lexém,
kedZe najCastejSie sa vyskytujlice lexémy sa lahSie vyvolavaju z LTM. Tuto
informaciu mdzeme Uspesne vyuzit' pre ulahCenie ucenia sa novych lexém tym, Ze
jednotlivé zlozky slovnej zasoby zoradime do sémantickych oblasti napr. podla
predmetu — druhy ovocia

Na zéklade tychto informécii si na zdver dovolime uviest' eSte niekol'ko
postupov (mnohé s vam urCite zname) na lepSie zapamatanie si novych
lexikalnych jednotiek a na UspeSny prenos informacii z STM do LTM ako aj na
pripravu vhodnych cviceni. Su to:

vytvaranie mentalnych  vazieb:  zoskupovanie lexém,
asociovanie, dopliianie novych

slov na zéklade kontextu;

vyuZivanie obrdzkov, videosekvencii a zvukov — pouZivanie
klacovych slov

Strukturované overovanie slovnej zasoby

pokial’ sa da ¢im viac zapajat’ aj ostatné zmysly; pouZzivanie
mechanickych technik.

Zabudanie je nieCo prirodzené a tento proces sa da pri uceni sa cudzieho
jazyka €o najefektivnejSie spomalit’ ak Studenti pravidelne pouzivaji novo naucené
slova. ldeédlne je ked sa lexika preopakuje o den, dva a nasledne aspon
raz tyzdenne. Zaiste to predpoklada zvySené naroky na ucitela, ale osobne sme
presvedceni, Ze pri sucasnych informacnych technoldgiach a ich dostupnosti na
vysokych Skolach by nemal byt problém zdbéraziiovat' a v praxi aj uskutoc¢hovat
samostatny a aktivny pristup Studenta k osvojovaniu a rozSirovaniu si slovnej
zasoby. Ulohou ugitel'a by malo byt stimulovanie $tudentov k pouZivaniu inych
metod ako len jednoduchého prepisania slov do slovnika, ale napr. viest' si slovnik
podla kategorii. Samozrejme vSetky tieto €innosti st narocné na €as pricom treba
zdoraznit' najddleZitejsi aspekt aktivneho osvojovania si novych lexikalnych
jednotiek: zakladnym predpokladom je samostatny, systematicky a aktivny pristup
Studenta k osvojovaniu a rozsirovaniu individualnej produktivnej slovnej zasoby.
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FOREIGN LANGUAGE ACQUISITION AND THE ROLE AND POSITION
OF NURSERY SCHOOLS IN THE SLOVAK REPUBLIC

Maria Pisoniova, Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre

Abstract

The author discusses the contemporary role and position of nursery schools not
only in the school system, but also in the wide social context. It focuses on content
of education at nursery schools with a special intention on foreign language
acquisition. In this context, it lists the pedagogical and psychological requirements
that are important to follow.

Key words
pre- school education, nursery schools, education, content of education, age
determinants, foreign language acquisition and learning, methodology

1 UvoD

V Slovenskej republike existuje niekolko 3kolskych zariadeni, ktoré tvoria
rovnocennu sucast’ sustavy Skél a Skolskych zariadeni. Medzi ne zaradujeme aj
predskolské zariadenia, ktoré tvoria materské Skoly a Specialne materské Skoly.

2 SUCASNE POSLANIE PREDSKOLSKYCH ZARIADENI V SR

V sucasnosti sa vedu Casté diskusie o buddcej existencii materskych $kél. Nie
vzdy sa vSak pri tom zohladhuje ich poslanie, ktoré ma velky celospolofensky
vyznam. Materské $koly dopifiaji rodinnd vychovu o edukagni ¢innost' zameran(
na vsestranny rozvoj osobnosti dietata, jeho socidlno-emocionalny, fyzicky
a intelektualny rozvoj v sdlade s individualnymi a vekovymi osobitostami. Coraz
CastejSie rezonuje v sociologickych kruhoch problém neadekvatnej starostlivosti
rodiov o deti predSkolského veku. Tento stav vyznamne ovplyviuje aktualny
fenomém nedplnosti rodin, resp. ich doésledkov. V praxi sa ucitelky materskych
Skol Casto stretavaju s perfekcionalistickym vztahom rodicov k dietatu. Prejavuje
sa stadlou nespokojnostou rodicov s dietatom, ktoré prehnane kritizuju
a napominaju. Vel'mi Castou je hyperprotektivna vychova prejavujica sa
prehnanou starostlivost'ou o deti. Vel'mi nebezpelné a neZiaddca je nejednotna tzv.
ambivalentnd vychova. Rodicia v tomto pripade kladi na dieta poZiadavky, ktoré
si mnohokrat odporuju. Dieta je vtomto pripade dezorientované a Casto
frustrované. Vel'mi tazka ulohu maju ucitelky materskych 3kél v pripade, ked
materskd Skolu navstevuji deti Zijuce vrodine, ktora sa riadi spoloCensky
neziaducimi hodnotami. Mame na mysli asocialne prejavy, delikvenciu,
alkoholizmus, ¢€i drogovu zavislost” (Kominarec et al, 2000). To je len niekolko
dbvodov preco je existencia materskych Skél dolezita a v mnohych pripadoch aj
jedinym GtoCiskom pre mnohé deti.

Edukécia v predSkolskych zariadeniach sa uskutoCiuje podla zavéznych
dokumentov, ktoré schvaluje Ministerstvo Skolstva SR. Podmienky v tychto
zariadeniach st uspdsobené aj na zaSkolenie deti s odloZzenou povinnou Skolskou



dochédzkou. Specialne materské 3koly maju vytvorené vietky podmienky na
starostlivost’ o deti mentalne, telesne azmyslovo postihnuté, ako aj o deti
s naruSenou komunikacnou schopnostou.

3 OBSAH EDUKACIE V MATERSKYCH SKOLACH
V zmysle Whlasky €. 353/1994 Z.z. o predSkolskych zariadeniach v zneni
neskorSich zmien a doplnkov existuji v SR predskolské zariadenia s poldennou,
celodennou, tyzdennou a nepretrzitou prevadzkou. Vychovu a vzdelavanie deti od
2 do 6 rokov v nich zabezpeCuju kvalifikované pedagogické pracovnicky so
stredoSkolskym a vysokoskolskych vzdelanim v Studijnom programe predskolska
pedagogika. Ich uUlohou je kvalifikovanym spésobom rozvijat' u deti uvedenej
vekovej kategdrie schopnosti v oblasti perceptualno-motorickej, kognitivnej
a socialno-emocionalnej (Guziova, et al, 1999). K tomuto cielu je uspdsobeny aj
obsah edukacie, ktory sa €leni na uvedené oblasti: telesna vychova, pracovna
vychova a prosocialna vychova. Integrativny charakter ma rozumova vychova,
ktorej sOCastou je rozvijanie poznania, jazykova vychova a matematické
predstavy. Rovnaky charakter ako rozumova vychova ma estetickd vychova.
Integruje hudobni, vytvarnd a literarnu vychovu. Obsah kazdej z uvedenych
oblasti je rozpracovany sdbérazom na vek dietata aje do urCitej miery pre
pedagdga zavazny.
Pre lepSie pochopenie uvadzame struéni charakteristiku jednotlivych
edukacnych zloZiek.
Telesna vychova
Hlavnym cielom a poslanim telesnej vychovy je zdravy rast a spravny
psychosomaticky vyvin dietata. Okrem zdravotnych a dychovych cviceni su
zaradované do zamestnani aranného cvicenia cviky na precvicenie
medzilopatkového a prsného svalstva, krénej chrbtice, brusného svalstva. Dolezitl
sucast’ tejto vychovnej zlozky tvori posiliovanie chodidiel a stehennych svalov,
a zvySovanie pohyblivosti chrbtice. Pravidelne je zaradovana chbédza, beh, skok,
hadzanie, lezenie a akrobatické cvicenia. Vzhl'adom na podmienky materskych
8kol sa deti ucia lyZzovat' a plavat. Nie je tieZz zriedkavostou, Ze so suhlasom
rodicov sa deti aj saunuju.
Pracovna vychova
Poslanim acielom tejto zloZzky edukécie je osvojenie si hygienickych,
kultdrnych a pracovnych navykov, elementarnych pracovnych a technickych
zrucnosti, schopnosti  apoznatkov ako aj podnecovanie  spravneho
psychosomatického vyvinu dietata. Medzi Ciastkové ciele zaradujeme:
- rozvoj svalovej €innosti rak a najméa drobného svalstva,
- eliminéacia motorického nepokoja,
- zdokonal'ovanie senzomotorickej a vizuomotorickej kontroly,
- podnecovanie motivécie a zaujmu o pracovnu ¢innost’,
- rozvoj citu pre statiku a konstrukciu,
- utvaranie elementarnych z&kladov technického myslenia
a dalSie.



Prosociélna vychova
Jej cielom je utvarat’ sebaregulaciu spravania, zvySovat' interpersonalnu

kompetenciu a autonémiu diet’ata.

Medzi Ciastové ciele zaradujeme:
- osvojenie  mravnych  navykov  autvaranie  zakladov
kultivovaného spravania dietata,
- utvarat’ schopnost’ chapat’, akceptovat a reSpektovat’ inych,
- posiliovat’ schopnost’ sebaovladania a preladenia z negativnych
pocitov,
- posilhovat’ kooperativne spravanie a dalSie.

Rozumova vychova

Cielom rozumovej vychovy je rozvoj Kkognitivnych (poznavacich)
a nonkognitivnych (mimopoznavacich) funkcii osobnosti dietata.

Ciastkové ciele:

rozvijat' zmyslové vnimanie,

utvérat’ intelektové zrucnosti,

rozvijat' zmyslovo-pohybové a konkrétno-nazorné myslenie,

utvérat’ zaklady slovno-logického myslenia,

utvarat’ a rozSirovat’ poznatkovy systém,

rozvijat’ socialnu komunikaciu,

posiliovat’ sustredenost a schopnost’ dokoncit' rieSenie Ulohy alebo
problému a dalSie.

Esteticka vychova

Hlavnym ciefom aposlanim estetickej vychovy je rozvijat najma
nonkognitivne kvality osobnosti dietata, prebidzat estetické citenie, vyvolavat
prirodzenu potrebu estetického zazitku a osvojit’ si zru¢nosti tvorivého estetického
sebavyjadrenia.

Ciastkové ciele st zamerané na:

rozvijanie zmyslového vnimania, najma zrakov(, sluchovd a hmatov(
citlivost,

rozvoj predstavivosti, fantazie a obrazotvornosti,

podnecovanie samostatnosti, zaujmu a motivacie,

utvaranie pozitivneho vztahu k umeniu a prirode,

utvaranie elementarneho environmentalneho citenia a pod.

Problematika jazykovej pripravy v cudzom jazyku v materskych Skolach je
rieSena v metodickych prirugkach, ktoré sa schvalené MS SR. V sgasnosti moze
jazykovl pripravu v cudzom jazyku uskutogriovat v zmysle Whlasky MS SR &.
41/1996 Z.z. o odbornej a pedagogickej sp6sobilosti pedagogickych pracovnikov
v zneni neskorSich predpisov kvalifikovany predSkolsky pedagog po absolvovani
Statnej jazykovej skusky na Statnej jazykovej Skole alebo jazykovej Skole, ktord ma
na to opravnenie (Porubské—Pokrivcakova, 2004). Uveden( pripravu realizujd
ucitel’ky v ramci odpoludnajSich Cinnosti, pripadne v dopoludiajich hodinach,
najma po zamestnani telesnej vychovy. Z uvedeného vyplyva, Ze v Programe
vychovy avzdelavania deti v materskych Skoldch — zévdznom pedagogickom
dokumente pre ucitel'stvo v materskych Skolach nie je uvedena problematika
rieSend ako sucast’ obsahu edukécie.



Dieta by sa malo zacat’ oboznamovat' so zakladmi cudzieho jazyka okolo
Stvrtého roku dietata, kedy uz méa osvojenu slovni zasobu v rodnom jazyku a ma
urcity rozsah zékladnych poznatkov o sebe a svojom okoli (Sobotova-Simkova,
2001). Anglicky jazyk sa odporG€a ucit' dvakrat tyzdenne v skupindch s poftom
deti 8 az 12. Obsah arozsah uciva by mal byt primerany vekovych osobitostiam
deti. Stcast'ou gramatiky je pritomny a pritomny priebehovy ¢as, minuly a buduci
Cas sa pouziva iba vo frazeoldgii. Zakladom je britska anglictina. Dieta si osvojuje
aktivnu slovni zasobu v celych vetach. StGcastou textov su rdzne basne, piesne
a hry. Metodicka prirucka obsahuje Styridsat’ lekcii, pricom posledné Styri su
venované iba opakovaniu celoro€ného uciva. Jedna lekcia by mala trvat’ tridsat’ aZ
Styridsat’ minudt v zavislosti od veku deti. Kazda lekcia obsahuje nové vyrazy,
upeviovanie ziskanych poznatkov, basen a pracovny list.

4 ZAVER

V stcasnosti, pri klesajucom pocte deti v materskych Skolach vystupuje ¢oraz
CastejSie do popredia fenomén implementacie rdéznych marketingovych aktivit
s cielom zvy3ovat' kvalitu poskytovanych sluzieb. Vstup Slovenska do EU je
dalS§im dbévodom na uskutoCfovanie cudzojazyCnej pripravy deti uz
v predskolskom veku.
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DISCUSSING THE ROLE OF LITERATURE IN ELT
Lucia Rakayova, Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre

Abstract

The paper discusses the role of aesthetic texts and their influence in teaching —
learning process in ELT. The effect the text might evoke is extremely important
when acquiring the fluency as well as the accuracy in the language. Intentional and
purposeful use of literary texts enriches the educational environment (Pokrivcak —
Pokrivcakova, 2004). Implementing the drama techniques in general and Readers
Theatre technique in particular into foreign language learning shifts the learning
process into different dimension; the stereotype of teacher-centred classroom
organisation is changed into learner-centred - and so learners’ friendly- non-
threatening organisation of a class. Moreover, learners are put into the shoes of
somebody else and so they are no longer ashamed to speak the foreign language as
their identity is changed and so it is not themselves who make the mistakes. In
general, literary texts help to set the atmosphere at ease; learners feel more relaxed,
their imagination is involved and the class reminds more of a game than of a
serious language lesson. Learners are able to perceive and accept the language as it
comes with almost no conscious regard to grammar; learning becomes a game or -
to be more accurate in expression — a dramatic play.

Key words

aesthetic texts, class atmosphere, drama techniques, educational environment, ELT,
learners, learning, narration, poems, poetry, prose, readers theatre, relax, teacher,
teaching

“If the doors of perception were cleansed everything would appear to man as it
is, infinite.*
William Blake (The Marriage of Heaven and Hell)

The introduced antithesis by W. Blake implicitly refers to the topic the paper
is about to explore: the unconscious perception of the language structure via poetic
texts or narration in prose — so the things appear to man as they come in the
language but, grammatically speaking, no conscious attention is paid to grammar
itself. Aesthetic texts strip naked the very nature of language, i.e. the images and
mind-pictures the language as the sign system creates in percipient’s mind. No
further thinking about the reason why a specific phrase takes such and such
syntactical structure (e.g.: There you arel, Long live the Queen!) is required.
Poems, folk and fairy tales or narration in prose are usually accepted by learners as
“authentic” piece of a text, though intentionally created to a particular purpose,
still different to those artificially constructed texts and small-talks of English
textbooks. Aesthetic texts, when dramatised, raise the tension and so attract
reader’s attention not only to the rhythm and intonation of the language in focus



but also to its allusive, metaphorical level. Once a reader is emotionally involved,
learning becomes unintentional as the expectations have been raised and the
curiosity is wide awake. Moreover, the absolute accuracy in the language is not
required; the works of art are usually constructed upon certain archetypes
implicitly understood by the wide public (i.e.: an apple as the symbol of sin,
temptation, desire, love, passion, lost innocence, forbidden knowledge, cursed
wisdom). ** Based on the archetypal knowledge, often subconscious, the
symbolism talks through the texts and enables the readers to perceive the language
through the strong imagination drive, taking them into the different world of mind-
pictures, feelings and emotions. The morphological and syntactical rules are taken
for granted along with the flow of the text in the perceptive process. In general,
reading aesthetic texts in English improves vocabulary, practical lexicology,
stylistics and practical grammar in everyday use. Dramatisation of a text makes the
class more attractive to learners; they are offered a qualitatively different
experience in learning the language in which not only cognitive but also emotional
aspects of learner’s personality is involved.

In the current hi-tech age, it is inevitable for a teacher to play little tricks upon
the learners in order to win and keep their attention to the subject in focus. The
contemporary learners are different from the former archetype of a scared little
nobody sitting with his hands behind his back and legs neatly placed side by side
on the floor. Learners are more lively, more technically skilled and, as they become
familiar with current socio-economic situation in Slovakia, looser in respecting the
teacher. The role of teacher is slightly changing, no matter whether one agrees or
not. The teacher becomes more of a manager of the class than anything else. The
change like this requires certain adaptability and creativity of teachers. To keep in
step with contemporary trends, teachers must inevitably accept the challenge and
change typical Slovak schooling environment from teacher-centred to learner-
centred form of a class. Despite the enormous number of books written to discuss
the topic on the theoretical basis, practical examples are still hard to find. The
change lies not only in devoted disputes on WWgotsky, Sklowsky or Maslow and
Kozéki theories, but above all, it lies in employing critical thinking and creative
practise. And these elements have not become a part of Slovak nature, yet. Literary
texts are one of many options how to implement creativity into teaching process. If
an issue of literature in ELT arises in the discussion, the main focus is on the way
of delivering the text to learners; teachers are usually afraid of either semantic
failure of the text or its disability to attract learners” attention. Despite its
innumerable benefits, many teachers do not feel comfortable with this option being
implemented in their classrooms. Either they are not skilled enough in managing
such a literary classroom or they are not aware of the option of alternative
language learning.

The Readers™ Theatre offers a wonderful and creative option to both: teachers
and learners. It provides the grounds for gentle ways of acquiring the language
structure via text while enjoying a little bit of acting.

To become more capable of what Readers™ Theatre means, to understand its
tools and options, a brief definition is needed:

15 See JUNG, C.G.: Clovék a duse.




“Readers’” theatre is minimal theatre in support of literature and reading.
There are many styles of readers’ theatre, but nearly all share these features:
Narration serves as the framework of dramatic presentation.
No full stage sets. If used at all, sets are simple and suggestive.
No full costumes. If used at all, costumes are partial and
suggestive, or neutral and uniform.
No full memorization. Scripts are used openly in performance.
Readers™ theatre was developed as an efficient and effective way to present
literature in dramatic form. Today as well, most scripts are literary
adaptations, though others are original dramatic works.

Readers' theatre is an interpretive oral reading activity. Students use their
voices, facial expressions and hand gestures to interpret characters in scripts or
stories. Teachers and students may adapt favourite stories for readers' theatre
through collaborative script writing activities.

The very fact that the name of the genre contains the word "readers"
indicates that it has a strong focus on the text. Text is the most important
concept in the Readers theatre.““*®

Though the text is the crucial issue in the Readers” Theatre, also the benefits
of ,classical“ staged drama are used. Readers” Theatre appreciates so-called
theatrical rhetoric — special rhythm and intonation in which the text is acted out.
Also some props as in the “classic” theatre performance may be used. These
should be as much simplified as possible in order not to attract too much of visual
attention but to underline the language performance. Therefore the special
attention should be paid to the accurate choice of props, they relevancy and colour
variant which should emphasise the overall atmosphere. Prop preparation could
become an interesting part of Readers Theatre preparation phase.

When preparing the class implementing the Readers Theatre, the following

steps should be taken in consideration:

1. Teacher should carefully prepare the text to be dramatised — with
regard to the age, interests and language competence of students.

2. The focus should be not only on the text and the audience, but also
on the personal aesthetic experience of the students. The text should
be close to and pleasant for each of the “readers” in order to sustain
positive language emotional experience.

3. Teacher and students should discuss the “scene imagery” — things
that can be created by the actual “reading” performance of the text
and those that need to be visualised in the form of real objects, light
or music. In general, Readers” Theatre uses direct onomatopoeia to

16 http://www.aaronshep.com/rt/whatis.html



generate sounds of animals, machines or those of nature (wind,
ocean, storm, etc.).

4. Implementation of the text — for better understanding and easier
“reading performance”, teacher and students should read the text for
several times; e.g.: primary reading, circle reading, cooperative
reading and stage reading.

5. Repetitions and re-reading of the text help to build “working
vocabulary” — readers acquire unfamiliar phrases and gain new
perspective on the language.

6. After the stage reading (after which the roles and parts are set),
rehearsals, entrances, exits and rehearsals of any kind of movements
should follow. NOTE! Teacher criticises the CHARACTER not the
reader!!!

7. In Readers’ theatre, the script folders are important props and parts of
the performance. As the “readers” actually read their parts from the
scripts, it is important to have the scripts in easily manipulability
form. It is recommended to have the script bounded in the ring
binder. The colour of the ring binder or front and back cover may
underline the effect of the performance.

8. Stage organisation — in Readers” Theatre, readers read the text for the
audience — the audience acts as their partners. Therefore the staging
should be provided in such a manner that enables the “readers” to
address the audience all the time during the performance; e.g.:

UPSTAGE
“READERS”

DOWNSTAGE
XXXXXXKXXXXKIXXKKKXXKKKXKXKKEXKXKKKXEXKKKXKKKXXKXKKXXXKKXXKKKXX XXX
XXXX

THE AUDIENCE

Texts for staging should not be necessarily provided by the teacher; creating
the texts for Readers” Theatre can become a part of any language class; e.g.
composition or creative writing classes. Students should be encouraged to make up
and compose their own scripts, inventing dialogues and narrator’s part
implementing the fresh vocabulary and newly acquired language phrases making
the text sound as much “natural” as possible. Texts that might solve as inspiration
are usually folk and fairy tales for younger children, fables and tall-tales for older
children. Anecdotes, longer jokes or “classical” dramas can be used with adult
learners. The props can be produced during the art class or technical education
class.

In Readers Theatre performance, the audience plays important role — the text
and the performance can be composed in the manner of “happening”: usually, in



the end of a performance, the readers might include such an activity that interferes
with the audience. The audience is directly — physically — involved; e.g.: they are
asked to produce some sound effects or join some kind of physical activity
provided by “readers”. The audience helps to create atmosphere and helps to
enhance the final amusing effect.

Readers” Theatre should be viewed not only as a different way of dramatising
the text and performing it, but above all, it should be approached as a valid
teaching method and an effective language tool in one. It helps to improve
learners’ literacy and fluency, develops creative thinking and removes the great
deal of stress from language impotency. It also evokes emotional involvement and
aesthetic pleasure through which the reading becomes a pleasant activity. Students
learn how to understand and appreciate literature. Lucy Rioux, a teacher and a
dramatist, uses Readers theatre appreciates Readers Theatre even ““in integrated
units and in all subject areas including mathematics, history, social studies,
science, health, music, and art. A major reason for the success of using readers
theatre to instruct is that it is a teaching tool which appeals to at least three of the
multiple intelligences identified by Dr. Howard Gardner.“'” Dr. Howard Gardner,
American educational theorist and psychologist, the author of multiple
intelligences theory, identifies the following seven intelligences (his complete
theory identifies at least nine intelligences):

1. Linguistic - being gifted in the language areas of reading, writing,
listening, and talking.

2. Logical-Mathematical - having unusual ability to problem solve and for
mathematical concepts.

3. Spatial - having the ability to see mental images or pictures.

4. Bodily-Kinesthetic - having a keen sense of body movement and activity.
5. Musical - being gifted at processing rhythmically.

6. Intrapersonal - having an extraordinary sense of one's own affect.

7. Interpersonal - having an extraordinary sense of other's affect.®

Issuing from these seven intelligences, Lucy Rioux states that: “Readers
theatre appeals to the learning styles of the linguistic students in that it uses
reading and speaking. It is an effective learning tool for the bodily-kinaesthetic
students who learn best when involved in physical activity. The interpersonal
learners are positively affected by the use of readers theatre as it is a cooperative
learning experience.*". As the Readers Theatre method addresses more than one
intelligence, it appears to be effective teaching tool for learners with various
prevailing intelligences. It is also an entertaining way of learning language.

7 http://www.readerstheatredigest.com/archives/x01rioux.htm
'8 For more info on Dr. Howard theories see:

http://adulted.about.com/cs/learningtheory/a/gardner_MIT.htm
' http://www.readerstheatredigest.com/archives/x01rioux.htm



In the contemporary era, internet is the best source of variety of text that can
be used to prepare Readers” Theatre classes. Here are some links on which the free
scripts can be found:

http://www.webenglishteacher.com/rt.html
http://www.teachingheart.net/readerstheater.htm

http://www.ucalgary.ca/~dkbrown/readers.html
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CLIL LESSONS IN ELEMENTARY SCHOOLS - TEACHING
INFORMATICS IN ENGLISH

Ivana Slezdkova, Masarykova Universita v Brne

Abstract

The article aims at introducing the CLIL method and then it shows an example of
one-year schedule of Informatics taught in English. Introduction to CLIL lessons
in elementary schools deals with the general didactic questions of teaching CLIL
and with

the organization of the lesson. Informatics CLIL lessons cover a schedule for one
school year. It deals with Informatics lessons taught in 8th class of the elementary
school. The lessons cover Windows, Painting, WordPad, and Word.

Key words
CLIL (Content and Language Integrated Learning), foreign language,
methodology, motivation, informatics, one-year schedule

Introduction to CLIL lessons in elementary schools: Methodology

« Content of the lesson:

First of all think about the aim of the lesson which influences its content. Both
of them depends usually on a schedule for a whole school year but they can differ
slightly. It is reasonable to stay longer at a difficult topic or leave out a topic which
is not so important for pupils.

« Foreign language:

The language spoken in CLIL (Content and Language Integrated Learning)
lessons is a foreign language. It is good to use it as long and as much as pupils
manage to understand. Nevertheless, there is obviously question of the mother
tongue use in a lesson. If pupils start turning to each other, speaking or looking out
of window, stop talking and ask a question about your last words. When they
cannot answer, turn to the mother tongue. Usually it is about 70% of English and
30% of the mother tongue in the speaking of teacher.

The pupils should try to speak in the foreign language when talking to teacher.
Nevertheless when they come to a difficult topic they quickly turn to the mother
tongue. One pupil to the other speaks mostly in the mother tongue. It is about 20%
of English and 80% of the mother tongue.

* Pupils:

Thinking about pupils before the lesson there are two most important points.
First of all the topic of the lesson must be interesting for the pupils. When it is not
very catchy area it is good to think up activities and various ways how to include
pupils in such topic.



The other idea concerns level of their English (communication skills). The
difficulty of the teacher’s speech is very important. If it is a difficult English for
the pupils, they don’t listen because they don’t understand. If it is an easy English,
they don’t listen because they are bored. It follows that the teacher must find
neither very difficult language nor very easy language.

If everything goes well, pupils are interested in the content which is
introduced in a foreign language of an appropriate level.

 Motivation:

Try to offer the pupils the possibility to be active in every lesson. They should
touch objects or do exercises in pairs or groups. There is the possibility to have
pupils involved and motivated for nearly all lesson by various types of exercises.
The motivation is usually easier at younger learners who enjoy interaction and
group work. Older pupils (15 years old) consider many activities childish. They are
ready rather to compete with each other, so adapt the tasks to look as competitions.

* Materials:

It is very important to use authentic materials. Students easily recognize the
original books and texts and they appreciate them. They are interested in concrete
and actual news (trials and marriages of actors, musicians, up-to-date films and
music, new PC games, etc.) as well as language. To tell the truth the actual
language means for them especially the colloquial words, dirty words and
shortenings.

Organization of a lesson

« Explaining the new topic step by step
* Repeating the important terms

* Feedback

» Demonstration of the new topic

* Class discussion

» Many various exercises

* Pair work, Group work

Organizing a lesson try to continue in the next step of the lesson in every 10
minutes (or 20 minutes at older learners). You can start with an explanation of the
new topic. It is good to draw pictures and give examples from everyday life. Then
repeat the important terms and try to get feedback by asking various questions. If it
is possible demonstrate the new topic or ask a student to do it. Paper on the topic
prepared by a student and read in front of the whole class is also a good
opportunity to motivate pupils. Let pupils discuss the new topic among them at
first. They should have the possibility to talk also when doing exercises. The
talking allow them to understand the new matter or discover solutions to
problematic exercises. They should work in pairs or groups on exercises unless
otherwise assigned (the tests should be done alone).



During doing exercises pupils should ask the teacher as little as possible. They
should look for the help either in the dictionary, or in their exercise book, or at
their classmates. Good strategy is let the quick pupils help the others, otherwise the
teacher should have an extra task for them.

In Informatics CLIL lessons in the elementary school this schedule for one
school year was followed:

* Topics taught in IT lessons from September to June:

—  Computer Hardware

—  Computer Software

—  Windows — general setting
— Painting

—  Wordpad

- Word*

— Project

Every topic was explained theoretically at first (in English) and then practiced
in several following lessons. Three lessons was enough for an easy topic (e.g.
Painting), at least 10 lessons was necessary for a complex topic (e.g. Word).

Every first lesson had a short spoken introduction in the mother tongue. It was
a discussion between me and pupils about the topic | was going to teach. | wanted
to know what is their knowledge about the matter, if it is somehow familiar to
them. | asked them if they met it in their everyday life. This part took about 5
minutes.

Then | continued with the introduction in English. It was in the form of lecture
and took about 10 minutes. During this part | drew various pictures on board and
showed real objects to illustrate the topic. | made notes on board for the pupils if |
hadn’t made them before. This part included also explaining the new vocabulary.

After the introduction the pupils rewrote the notes into their exercise books in
about 15 minutes. During this time | distributed small handouts with vocabulary.
They contained more than the new vocabulary, in maximum 20 words. | included
here all the words which could be necessary for the pupils to understand my
speech and the new topic. Pupils glued this small handouts into their exercise
books.

In the remaining 15 minutes the pupils were free to familiarize themselves
with the introduced matter in their computers.

The following lessons then continued in the topic — pupils got tasks to practice
the new knowledge. At the beginning of the lesson | explained the tasks in English
and showed in my computer how to do them. Then | distributed handouts in
English with assigned tasks. There were always 6 tasks — 3 were compulsory and 3
were extra. They could receive mark 1 or A for three extra tasks, however they
didn’t have to do all the extra tasks in one lesson. They had the possibility to
collect their extra tasks in more lessons.

I distributed also the small handouts with vocabulary necessary to understand
the assigned tasks. Pupils glued it into their exercise books.



*When | taught the complex topic “Word”, I didn’t showed all operations that
are possible in the program at the beginning. | introduced several new operations
every following lesson.

« Optional activity during whole year:
— Paper on any topic concerning computers

Pupils had the possibility to prepare a paper on any topic dealing with
computers. Such paper had to include a picture, a title in English, an introduction
in English, and a short article either in the mother tongue or in English.

Last year (2004/2005) the majority of papers dealt with computer games, then
followed papers about various technical things from hardware and software of
computers. There were also a few papers on “What have | learned in IT lessons”.

» Computer Hardware:

This topic was used as a general introduction to computers. Pupils could look
in the inside of the computer, feel individual components, take them out and put
back. I explained how the computer works, what are individual parts used for.

Pupils were also given information how to maintain computer, clean the
screen, exchange mouse or keyboard. They were instructed how to behave in the
case of injury by the electricity.

» Computer Software:

In this section | gave pupils short introduction on various operation systems
and computer programs. We spoke also about the use of internet and internet
portals.

» Windows — general setting: (SEE EXAMPLE Nr. 1)

All pupils had heard the word “Windows”. So this was an easy beginning for
them. They explored the desktop, icons, start button, accessories and the general
setting of “Windows”.

* Painting:

Pupils enjoyed this topic. They learned the English expressions for the tools of
this program, which was illustrated by a picture (SEE EXAMPLE Nr. 2). They
tried to paste letters, change their font and size, move pictures, copy them, paste
them and erase them.

Extra tasks for this topic included possibilities of the work with pictures - flip,
rotate, spread, chamfer, inverse colours, modify colours, and define your own
colours.

» WordPad:

This topic was used as an introduction to the “Word” section. Pupils learned to
use the screen shortcuts: New document, Open a document, Save the document,
Print, Cut, Copy, Paste, Change font, Change size of text, Bold text, Italic text,
Underline text, Change colour of text, Align text left, center or right. They also
learn several key shortcuts for: New, Open, Save, Back, Cut, Copy, and Paste.



Extra tasks dealt with the use of following buttons: Standard toolbar, Text
toolbar, Ruler, Status bar, Options, Date and time, Object, Text, Bullets,
Paragraph, and Tabulator.

* Word:

After the “WordPad” part pupils felt this section as a topic familiar to them. In
the first chapter we started with a repetition of the important expressions (SEE
EXAMPLE Nr. 3). Then pupils learned what are letter keys, number keys,
punctuation and symbol keys.

As the “Word” section is a complex topic, | taught pupils how to use this

program in steps. They learned something new in every lesson. Second chapter:
basic writing, edition and formatting of a text. Third chapter: bullets and
numbering, lines and borders. Fourth chapter: borders and shading, insert table.
Fifth chapter: table — merge cells together, colour of text, colour of fill. Sixth
chapter: paragraph — line-space, insert clipart. Seventh chapter: format — initial,
insert text box. Eighth chapter: insert picture, set margins, print.
Pupils had to rewrite a certain text in every lesson. During this work they had to
use the new step and thus they learned it. Extra tasks were covered in every
chapter. They included various arrangements of text, colouring of it, inserting
pictures etc.

* Project:

This topic was introduced at the beginning of June. Every pupil had to do a
project on computer in which he or she demonstrated the knowledge learned from
the beginning of the school year. The project had to be a document in the “Word”
program on any topic. The document had to include various editing of the text,
pictures or internet pages. Pupils were free to make it either in English or in the
mother tongue.

EXAMPLE Nr. 1:
WINDOWS - the beginning

Desktop
My Computer
Icon
You have to click
two times the icon

with  the left
mouse button to
open it.

Right mouse
button click_
wherever on the
desktop opens a
FI e = it | [ER st | torvetcs| MIme e, | b ra. | Lk Sne Ruris: £ set O'f Commands

Quick Launch Area Write down what
you can see: ...

Start Button Taskbar Volume

Status Area



Start button

We use our mouse and the arrow to choose an offer with the triangle; or we click
any program icon to open it.

Programmes that are installed in your PC.
Documents that were made and saved in your PC.

Search for any programme or document present in your PC, supposing that you
know its name or at least some part of it.
Setting of the working conditions in your PC.

WINDOWS - the beginning — Exercises 1

Compulsory tasks:

Exercise 1: try to click every button and every icon that you find on your Desktop.
Exercise 2: set up the icons in your desktop according to their name (use the right
mouse button).

Exercise 3: open the Recycle Bin directory and work with the window: minimize
it, maximize it, make it smaller, make it bigger, and close it.

Extra tasks:

Exercise 4: investigate the “Start” button. Write into your exercise book:

What can you see when you open the “Setting” offer ?

What can you see when you open the “Search for” offer?

Exercise 5: search for the GAMES directory.

Exercise 6: change the colour of monitor and the type of screen saver, and then
return to the previous setting.
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EXAMPLE Nr. 3:
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MODERNIZATION IN EDUCATION
Tatiana Skodova, Ekonomicka univerzita v Bratislave

Abstract

Teachers can touch people’s lives for ever. Not many careers are so consequential,
and confer such relationship. Some teachers believe that student success depends
on factors such as resources, the Government, or on social factors and the nature of
students themselves. There is some truth in this, of course. However, summaries of
research on the factors that affect student achievement, all agree that teachers make
by far the biggest difference to student achievement. Therefore it is really
important to know how to teach effectively.

Key words
active learning method, classroom management, creativity, effective learning and
teaching, modern education, teaching skills

THE LEARNER’S PRACTICAL AND EMOTIONAL NEEDS

Learning is not the same as remembering; it is an active ‘meaning-making’
process. Only information that has been structured and organized by the student
can pass into long-term memory [LTM] and can be used in real life. This
organization process is helped by doing rather than listening.

Information will only stay in the LTM if it is refused or recalled often.
‘Frequency and recency’ govern our ability to recall what we have learned.

Motivation is crucial for learning; it is provided in part by repeated success,
and by prompt reinforcement for this success. Learning is more effective if it is
motivated by a desire to succeed rather than by a fear of failure. The student
should take as much responsibility as possible for learning, assessment, and
improvement.

We teach unconsciously by setting an example. A common error is to see the
teacher’s role as mainly to present information to students. To send information is
one thing, but to get students to understand information by making their own
meaning of it is quite another.

When we learn specific skills our needs fall into the pattern, which is
summarized by the mnemonic educare? (educere, meaning ‘to lead out’, is the
Latin root of the word ‘educate’).

Learning a specific skill requires that the following needs be met:

E Explanation. The students need to understand why the skill is carried out
in the way it is,

along with any important background information.

D ‘Doing-detail’. The students must discover precisely what they are

expected to do, and
how it should be done (via a demonstration or case study).
U Use. The student must use — that is, practice — the skill.



C Check and correct. Students’ practice must of course be checked and
corrected by the
students themselves, and by the teacher.
A Aide-mémoire. The students need some reminder — notes, handout, book,
tape, etc.
R Review and reuse of earlier work is required to ensure that old learning is
not forgotten.
E  Evaluation. Learning must be tested under realistic conditions, if the
learner and the
teacher are to be confident of the learning.
? Queries. Learners always require an opportunity to ask questions.

It is very important to understand that the educare? elements are all learning
experiences, not teaching methods.

MOTIVATION
Motivation is regarded by experienced and inexperienced teachers alike as a
perquisite for effective learning, and the greatest challenge that many teachers face
is to make their students want to learn. If you know how to motivate your students,
you can hugely increase their learning rate.
The reasons for wanting to learn
1. What | learn is useful to me.
2. The qualification for which | am studying is useful for me.
3. 1 find I usually make a success of my learning, and this success
increases my self-esteem.
4. | will get the acceptance of my teacher, and/or my peers, if I
learn effectively.

5. 1 expect the consequences of not learning will be unpleasant.
6. What I am learning is interesting and appeals to my curiosity.
7. 1 find that the learning activities are fun.

Motivators can be long or short term. In the list above no. 1 and no. 2 are long
term, while the others are usually short term. On the whole the short-term
motivators are more powerful, especially for younger learners.

Some ways of increasing student interest
- Show interest yourself — be enthusiastic.
- Focus on curiosity-inducing questions rather than delivery of facts.
- Show the relevance of what you are teaching to the real world.
- Make use of student creativity and self-expression.
- Make sure students are active.
- Change the students’ activity regularly.
- Use group competitions and challenges.
- Make the learning directly relevant to the students’ lives.
- Give the subject human interest.



CLASSROOM MANAGEMENT

Good teacher-student relationship is based on mutual respect. The student
respects the teacher for his or her teaching skills, personal qualities, knowledge,
professionalism; and the teacher respects each student as an individual, and that
student’s attempts to learn. It is important to realize that respecting each individual
student is not the same as some kind of generalized respect for the class as a
whole, and that the teacher’s respect must be shown as well as felt, otherwise the
student will be unaware of it.

Rapport takes time to establish, usually passing through two phases. In the
first phase you achieve a position of power by virtue of your role as a teacher. You
cannot expect students to like you from the first lesson; you have no mutual
experience on which to build a personal relationship, so — like it or not — you start
in a formal relationship with your class.

Phase two is a gradual shift from this formal authority towards the teacher’s
personal authority. A teacher who wields formal authority fairly and effectively,
shows some skills in teaching, and shows that they value students. The source of
the teacher’s power becomes the desire of the students to please the teacher, and to
build their own self-image through the teacher’s approval. This is called ‘personal
authority’.

How does this personal authority evolve? It takes months; obviously teachers
will gain their students’ respect by being effective teachers, but the following will
also help:

- Showing a genuine interest in each student’s work, and making a point
of using praise.
- Having a clear set of rules and applying them fairly and consistently.
- Using the students’ names.
- Showing ordinary polite respect for students by saying ‘please’ and
‘thank you’.
- Never using put-downs or sarcasm.
- Having a professional approach to your teaching and its organisation,
e.g. well-planned
and organised lessons, good time-keeping, tidy appearance, etc.
- Being patient.
- Choosing teaching methods which allow students to make personal
contributions.
- Showing an interest in students’ attitudes, feelings and needs.
- Developing a relaxed and confident style that is not too formal, using
humour where
appropriate.

Much of the above is simply showing that you value your students as
individuals, as opposed to trying to be ‘one of them’. If you succeed in
establishing rapport your job will be made very much easier, as well as more
enjoyable. The main rewards of teaching are in a teacher’s relationships with his
or her students.



THE TEACHER’S TOOLKIT
In order to make an informed choice of teaching method or learning strategy,
and in order to be adaptable and have a variety of activities for lesson planning,
the teacher must know:
- what teaching methods are available
- what are the strength and weaknesses of these methods
- what purpose each of them can serve
- how each should be used in practice.

Which is the best teaching method? Teaching methods are chosen on the basis
of fitness for purpose. The teacher should first clarify the purposes of the lesson,
and then choose activities which will achieve these purposes.

Which learning activities or teaching methods you choose, and how you use
them, will not depend only on your purposes. It is crucial to consider also your
students, the physical environment such as the room and the equipment available,
and the emotional climate.

Students like action: talking in groups, making things, being creative, doing
things. Passive methods get an emphatic thumbs-down, bottom of the list is
‘lecture’. So do not fall for the commonly believed myth that students are
fundamentally lazy, preferring activities which intrude as little as possible into
their daydreaming. In general, the more active and engaged students are, the better
they like it.

Many teachers develop one or two teaching methods and stick to them. This is
a mistake. A variety of methods — as well as increasing student attention and
interest — gives you the flexibility to deal with the wide range of challenging and
infuriating problems that teachers inevitably encounter. It also helps you to deal
with the increasing demands of the teacher’s ever-changing role. In modern
education, as in evolution, the motto is ‘adapt to survive’.

There are other reasons for developing a varied set of tools in the teacher’s
toolkit. Students differ in the teaching methods they do best in, and only a variety
of activities will ensure that you play into the relative strengths and preferences of
each student at least some of the time. Some teachers teach almost exclusively in
the way they like to learn, which is unlikely to suit all their students. Also, the
more ways ideas are presented to students the better they understand.

A variety of teaching methods makes the teacher’s job more stimulating and
enjoyable. One method teachers bore themselves as well as their students.

CREATIVITY

In the ‘real world’ creative skills are vital. They are required for product
innovation and design, marketing, packaging, management, child care, teaching,
engineering, R&D, window dressing, store layout, architecture ... Indeed,
creative skills are necessary for anyone involved with thinking up new ideas and
techniques, or with problem-solving. Creativity is a vital cognitive tool, not a
subject discipline, and it needs exercising.



Creative work is important for the teacher of any subject, for three main
reasons:
- To develop students’ ability to think creatively and to solve problems.
- To increase motivation.
- To provide an opportunity to explore feelings and develop skills in self-
expression.

AIMS AND OBJECTIVES
Teachers must think very carefully about their aims before starting their plans.

2. Plan thte. Decide
on aims

action What do you
How best can want to
you achieve achieve?
4,
3. Action Evaluate
Carry out the the action

plan. Did you
achieve your

Almost any purposeful human activity can be said to fall into the pattern
shown in the diagram above. Teaching falls into the same pattern. Teachers first
decide what they hope to achieve (aims and objectives), then plan the lesson, then
teach the lesson — i.e. carry the plan out. Then they need to evaluate the lesson,
asking themselves whether they did indeed achieve the aims set. This evaluation
may lead to a change in the aims for the next lesson, or for the next time this same
lesson is taught, so the process is cyclic.

You will never achieve your purposes if you are not clear what these are.
However, the clarity of thinking is much more important that agonizing over
the precise categorisation of your aims, objectives and outcomes.

TEACHING IS VERY CONSEQUENTIAL
As a teacher you can touch people’s lives for ever. If you teach someone very
well, they might get a qualification they would not have got without your excellent



teaching. Then they might go on and get a higher qualification that they would not
have got without your support. They might then get a job, indeed a whole career,
indeed a whole life, just because of your excellent teaching. They will be more
fulfilled, happier and more productive members of the community because of your
teaching. And less likely turn to crime or drugs. Not many careers are so
consequential, and confer such relationship.

Some teachers deny that they make such a big difference. They believe that
student success depends on factors such as resources, the Government, or on social
factors and the nature of students themselves. There is some truth in this, of course.
However, summaries of research of school effectiveness and improvement, and
research on the factors that affect student achievement, all agree that teachers make
by far the biggest difference to student achievement. They have even quantified
this, and conclude that teachers have three to four times the effect on achievement
of any other school or college factor. Researchers talk of the ‘proximity effect’: the
closer you are to the learner, the greater the effect on their achievement.
Therefore it is really important to know how to teach effectively.
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Cudzie jazyky a Eurédpska Unia



EURO-STREDOMORSKE PARTNERSTVO - HISTORIA, ULOHY, CIELE
APOTREBA ARABSKO-EUROPSKEHO DIALOGU

Marwan Al-Absi, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Korene politiky Eurépskej Unie v oblasti Stredozemného mora siahaju do 70-
tych rokov. Ako sU€ast’ tejto politiky boli v roku 1976 a 1977 podpisané zmluvy
o spolupraci na neurCité obdobie so vSetkymi krajinami juZzného a vychodného
Stredomoria, na zaklade ktorych  bola poskytovand finantnd pomoc na
ekonomicky rozvoj zmluvnych partnerov.

Od zaciatku 90-tych rokov sa Eurdpa v tomto regidne angaZovala ovela viac.
Wtycila ciel’ dlhodobej spoluprace s Izraelom a jeho arabskymi susedmi MaSreku
(Arabsky vychod) a neskor sformulovala aj ciel’ euro-maghrebského partnerstva
(Maghreb - Arabsky zapad). Obe iniciativy viedli k myslienke euro-
stredomorského partnerstva.

Projekt partnerstva Eurdpskej Unie a krajin Stredozemného mora vznikol zo
mora (Turecko, Malta, Cyprus, lzrael a8 arabskych Statov: Syria, Libanon,
Jordansko, Palestina - OOP, Egypt, Tunisko, AlZirsko a Maroko). Bol prijaty na
konferencii ministrov zahrani¢nych veci EU a krajin Stredozemného mora, ktora
sa konala dfa 27. a 28. novembra 1995 v Barcelone. Tento tzv. Barcelonsky
proces (Barcelonskd deklaracia) bol prvym pokusom pre budovanie pevnych
vztahov medzi oboma pobreziami Stredozemného mora. Vznikol Euro-
stredomorsky vybor pre Barcelonsky proces, ktory sa stal hlavnym riadiacim
orgdnom pre multilaterdlne a regionalne aspekty tohto procesu. Tvoria ho
predstavitelia ¢lenskych tatov EU, Eurdpskej komisie a zastupci 12 partnerskych
Statov.

Na zaCiatku nového milénia nastal dynamickej$i vyvoj v euro-
stredomorskych vztahoch. V priebehu rokov 2000-2001 bol dokoneny proces
pripravy a podpisania asociatnhych zmlliv s takmer vSetkymi partnerskymi
krajinami (Syria tento proces ukoncila len nedavno), ktoré nahradili pdvodné
zmluvy o spolupréci podpisané v 70-tych rokoch. Ako prvi podpisali euro-
stredomorsku asociacnl dohodu: Tunisko (1995), Izrael (1995) a Maroko (1996).
Tieto zmluvy nie su déleZité len pre rozvoj vztahov v stredomorskom regidne,
ale aj stimuluju k novému typu dialégu medzi samotnymi partnermi.

Projekt euro-stredomorského partnerstva sdvisi s mnohymi udalostami
a zmenami v medzinarodnych vztahoch: zaCiatok ekonomickej globalizacie od
nastupu Margaret Thatcherovej do ¢ela britskej vlady a Ronalda Reagana do kresla
prezidenta USA, pokus velmoci rozvijat volny medzinarodny obchod,
odstranenie Berlinskeho muru a nasledné politické udalosti, vyhlasenie nového
svetového poriadku prezidentom USA G. Bushom st. po druhej vojne v Zalive,
zanik Sovietskeho Zvézu a nové politické zmeny vo vychodnej Eurdpe, konanie
Madridskej mierovej konferencie v roku 1991 a nakoniec zaloZenie Svetovej
obchodnej organizacie



Historické pozadie

Eurdpske spologenstvo sa od 60-tych rokov 20. storo€ia usilovalo vyvijat
nezavislu spoloénu politiku voci Statom leZiacim na pobrezi Stredozemného mora,
s ktorymi ma spolony geograficky priestor a spolocné historicke, kultarne,
politické i ekonomické vztahy. Eurdpske spolo€nosti dovazaju Stvrtinu spotrebnej
energie z ne€lenskych stredomorskych krajin. Tieto Staty vyvazaju polovinu ich
vyvozu do $tatov EU. Avsak situacia v obdobi studenej vojny nedovolila zbliZzenie
a zlepSenie vztahov medzi tymito dvoma regionmi.

Ked sa postupne zacali objavovat naznaky zmien svetového poriadku,
Eurépska komisia Ziadala uskutocnenie progresivneho kroku v eurdpskej politike
voci krajinam Stredozemného mora, aby sa mohla prispésobit’ novym zmenam
v politickej, ekonomickej a socidlnej oblasti v rdmci Eurdpy a v Stredomori.
Vzhladom na geografickl blizkost' a hlboké vzajomné vztahy medzi nimi,
stabilita arozvoj v stredomorskych krajindch sa stdva zasadnou otazkou, €o
znamend, Ze chaos v ekonomickej i socidlnej oblasti na obidvoch strandch moze
mat’ negativny dopad, ktorého dosledky bude musiet’ znaSat’ aj Eurdpa. Zo SirSieho
pohladu tento chaos mo6ze znamenat' nebezpecenstvo pre eurépsku bezpecnost.

V roku 1992 Eurdpske spologenstvo otvorilo novd politiku voci tretim
krajinam Stredomoria a zvysilo financny podiel na ich rozvoji. Na zasadnuti
Eurdpskej rady v Barcelone v roku 1992 sa po prvy raz spomenulo partnerstvo EU
a krajin Stredozemného mora. Nasledujlce zasadnutia tiez potvrdili tento smer, ¢o
viedlo k podpisaniu navrhov o vytvoreni euro-stredomorského partnerstva, ktorého
zaCiatky boli poloZené na konferencii v Barcelone v roku 1995.

Ciele partnerstva

Barcelonska konferencia prijala obsiahly program reStrukturalizacie euro-
stredomorskych vztahov vtroch sférach: 1. politicka a bezpecnostna, 2.
hospodarska a finan¢na, 3. socialna a kultdrna.

1. Politické a bezpe€nostné partnerstvo

Toto partnerstvo je zaloZzené na mechanizmoch mierového rieSenia sporov a
kontrole zbrani scielom vytvorit' bezpe€ny a stabilny region na principoch
demokracie, dodrziavania ludskych prav i zakladnych obcianskych slobdd
avneposlednom rade na principe reSpektovania a uplatiovania prijatych
zékonov.

2. Hospodarske a finan¢né partnerstvo

Tento druh partnerstva stanovuje ciel' vybudovat uZSie interregionalne
ekonomické vztahy a vytvorit’ euro-stredomorskd zénu volného obchodu do roku
2010. Splnenie tychto zdmerov vyZaduje ekonomické i politické Strukturalne
reformy v partnerskych krajinach spocivajice na postupnom obmedzovani
verejného sektora a posilfiovani sukromnej ekonomiky pri reSpektovani
medzinarodnych kritérii. Tieto reformy su potrebné na realizaciu zmluvy o vol'nom
obchode.

Na pomoc pri uskuto¢hovani hospodarskych zmien v partnerskych krajinach
bol prijaty program MEDA, ktory financuje néarodné iregionalne projekty
zamerané na realizciu hospodéarskej integracie medzi €Elenmi partnerstva,
podporuje narodné i zahrani¢né investicie a tiez poskytuje finanénd pomoc pri



modernizacii narodnych ekonomik. Ciel'om tohto programu je stimulovat
hospodarsky asocialny rozvoj v  partnerskych stredomorskych krajinach
a postupne dosiahnut’ rovnovahu medzi ekonomikami euro-stredomorského
regionu.

3. Socialne a kultarne partnerstvo

Toto partnerstvo sa sustreduje predovSetkym na spolupracu v oblasti
uplatiiovania demokratickych zasad a dodrziavania l'udskych prav a na spolupracu
v ramci inStitdcii obCianskej spolo¢nosti, pricom kl'd€¢ovym prvkom je zvysit' ich
podiel na obcianskych, politickych, kultirnych a odborovych aktivitach a to
v sukromnych i verejnych indtitdciadch. Medzi priority tohto druhu partnerstva patri
vzdelavanie a rekvalifikdcia, problémy migrécie, terorizmu, organizovaného
zlocinu a tiez spolupraca v justicnej oblasti i v boji proti korupcii.

Arabi a partnerstvo

Reakcia Arabov na projekt partnerstva nebola rovnaka, pohybovala sa medzi
sthlasom, opatrnostou a zdrZanlivostou. To sUviselo pravdepodobne s obavou
pred spolupracou sinymi as pojmom Blizky vychod ako partnerskej oblasti,
ktord zahfiia aj Stat lzrael. Toto geopolitické vymedzenie Blizkeho vychodu
propagovala americkd administrativa v Case eSte nedosiahnutého mieru v tomto
regione. Dalie reakcie vyplyvali z predstavy, Ze arabska hospodarska sféra bude
znaCne zavisla na eurdpskej ekonomike a prisne hospodarske reformy spdsobia
socialne napatie. AvSak na druhej strane toto partnerstvo pomaha vytvarat
podmienky zamestnanosti v domovskych krajinach atym eliminovat migraciu
pracovnych sil do Eurdpskej Unie.

Projekt euro-stredomorského partnerstva zahffia predovietkym ekonomickud
integréciu, ale Eurdpa sa chova dost’ zdrZanlivo pokial ide o otvorenie europskeho
trhu pred tretimi krajinami Stredomoria.

Perspektivy partnerstva

Napriek vSetkym Uspechom dosiahnutym v rdmci projektu, objavili sa nové
skuto€nosti, ktoré nemdzeme ignorovat, ak chceme, aby sa tato partnerska
spolupraca dalej pozitivne vyvijala v prospech oboch stran.

Teroristické udalosti 11. Septembra 2001 v USA  spdsobili zmenu
v politickom diani, ked" USA vyhlasili vojnu proti terorizmu, a to sa dotyka nielen
bezpenostnej a vojenskej sféry, ale aj ekonomickej, financnej, socialnej
i kultirnej oblasti .Toto obdobie vyhlasenia vojny proti terorizmu by mala
Eurépska Unia vyuZit' na vytvorenie zony mieru arozvoja a uplatnit' politiku,
ktora by rieSila zakladné priiny terorizmu ohrozujuce aj toto partnerstvo.

Je potrebné rozvijat’ dialog medzi Eurépou a oblastou Stredozemného mora
vo vietkych sférach partnerstva. EU ajej stredomorski susedia by mali
disponovat’ pevnou politickou vél'ou avyuZit tato historickd prileZitost na
vytvorenie mierového a stabilne sa rozvijajlceho regiénu. Stredozemné more by sa
malo stat’ more mieru a nie more vojny.



Potreba arabsko-eurdpského dialégu

Ucastnici Barcelonského procesu si uvedomuju, Ze kultirne tradicie
a civilizacia stredomorskej oblasti, dialég medzi tymito kultdrami a vzajomna
vymena poznatkov na urovni spoloCenskej, vedeckej itechnologickej sU
podstatou zbliZzovania a hlbSieho porozumenia medzi narodmi v multietnickej
Eurdpe a jej susednych regionoch.

VacSiu Cast' partnerského stredomorského U(zemia tvoria arabské Staty.
Arabska veda kultdra v stredoveku znaCne ovplyvnila Eurdpu, a teda nemala by
byt pre Eurdpanov aZ tak velkou neznamou. Samozrejme, to zavisi od skuto€nosti,
do akej miery sa toto obdobie eurépskych dejin spomina v u€ebnych osnovach
eurdpskych 8kol. V su€asnosti to plati aj naopak. Z&padna civilizacia poskytla
arabskému svetu z&kladné vedecko-technické vymoZenosti, zasl(Zila sa
o prenikanie pokrokového sekuldarneho myslenia a dnes viditel'ne ovplyviuje i
kazdodenny zivot Arabov.

Avsak v stcasnosti su obe strany vystavené kultdre nasilia, nenavisti, agresie,
a to nielen zo strany teroristov. Je nevyhnutné vytvorit novi kultlrnu stratégiu ako
zéklad pozitivnych vztahov medzi lFudmi a kultrami. Otézka vzdjomného
porozumenia je aj otazkou kultirnych stykov, ktoré treba rozvijat’ tak, aby vznikla
nova spolo€nost’ postavena na vzajomnom porozumeni a tolerancii. Aby sme sa
mohli tolerovat musime sa navzajom spoznat a pochopit. To si vyZaduje
zodpovednost’ oboch stran, ktoré by sa mali zamerat’ hlavne na mladi generéaciu
a od detstva ju vychovavat' ku kultirnej zndSanlivosti

Svet sa globalizuje a Eurdpa sa rozSiruje o nové Clenské Staty, o novych
partnerov. Spolupraca a partnerstvo arabskych krajin s Eurépou sa rozSiruje
predovietkym vo sfére ekonomickej, vedeckej, politickej a kultdrnej.
O odbornikov na arabskd problematiku s dobrou jazykovou pripravou uzZ je
anadalej bude velky zaujem. Spisovnd arablina je od roku 1983 Siestym
oficidllnym jazykom OSN. Z&ujem o Stidium tohto orientalneho jazyka a tiez
arabskych redlii rastie, ¢o suvisi sekonomickou globalizaciou a s procesom
prenikania avzajomného poOsobenia roznych kultdr. Univerzita Konstantina
Filozofa v Nitre na tento trend zareagovala a od roku 1999 sa arabsky jazyk
vyucuje na Jazykovom centre Filozofickej fakulty a od roku 2002 Studenti maju
moznost’ navstevovat' prednasky o otdzkach politiky a kultdry krajin Blizkeho
vychodu a severnej Afriky.
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MULTILINGVIZMUS V EUROPSKEJ UNII

Radoslava Brhlikovéa, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Regnum unius linguae moris fragileac imbecille est...
Sv. Stefan

»Mnohojazycna pracovna sila je zamestnatel'nejSia a mobilnejSia“, vyhlasil
eurépsky komisar pre kultiru avzdeldvanie Jan Figel' na konferencii
Luxemburského predsednictva o vyu€ovani jazykov v Eurépe 10. marca 2005.
Zaroven varoval, pred ,,jazykovym rozkolom* medzi tymi, ktori ovladaju iba svoj
materinsky jazyk, atymi, ktori hovoria aj cudzimi jazykmi dodajic, ze ,v
rozSirenej a mnohojazycnej Eurdépe nam Stldium cudzich jazykov ,,od maliCka
umoziuje objavovat' iné kultlry a lepsie sa pripravit pre pracovni mobilitu“*,

Podl'a aktudlneho prieskumu Eurobarometra, - zverejneného tesne pred
Europskym driom jazykov 23. 9. 2005 - ktory sa zameral na jazykovu zdatnost
obc&anov EU, maju najvacsi problém s jazykmi Briti iri a Madari. A zarovei sprava
eurdpskeho informacného systému Eurydice hovori, Ze polovica vSetkych
Eurépanov sa ucéi cudzi jazyk uZz od zakladnej $koly*. V danom pripade vo
vSetkych krajinach okrem Belgicka a Luxemburska jednoznacne vedie nad inymi
cudzimi jazykmi vo vyu€ovacom procese anglictina

Hlavné vysledky vyskumu Eurobarometra ukazuju, Ze:

e 50% populacie EU uvéadza, Ze hovori minimalne jednym cudzim
jazykom?*. Madari a Briti a Iri st najmenej jazykovo zdatni*, zatial
¢o Luxembur€ania nasledovany Holandanmi aDéanmi vedu
v ovladani iného cudzieho jazyka ako materského pred ostatnymi
narodmi EU.

= Angli¢tina je druhym jazykom jednej tretiny populacie EU. Az 89%
Ziakov sa uci anglictinu. Nasleduje nem€ina, franctzstina, rustina
a SpanielCina.

e Takmer 8 z 10 Studentov vyuziva najmenej jeden cudzi jazyk.

20 preklad: Risa, ktora pozna len jeden jazyk a jeden zvyk, je krehka a slaba...

2 Pozri: www.euractiv.sk/Vzdelavanie

22 Spréva je zaloZend na prieskumoch uskutoénenych v 30 eurdpskych krajinach
(25 €lenskych statov EU, Island, LichtenStajnsko, Norsko, Bulharsko a Rumunsko)
v Skolskom roku 2002/2003.

% Podobny vysledok priniesol aj vyskum v roku 2001, porovnaj: (podobny
vysledok priniesol aj vyskum v roku
2001http://www.europa.eu.int/comm/education/policies/lang/languages/eurobarom
eter54

jazyky.



« Stadium jazykov ajazykova diverzita sa odporGcajd i starsim
rocnikom, ktoré vyrazne zaostavajd za mladymi Eurépanmi.

Komisia EU a Rada ministrov EU si este v marci roku 2002 stanovili za ciel,
aby sa kazdy Eurdpan uz od malicka ucil okrem svojho materinského jazyka aspof
dva cudzie. Apelovali na Clenské Staty, aby v tomto smere prijali potrebné kroky,
najma €o sa tyka zlepSenia vyucby jazykov. Zaroveii bol prijaty Akény plan
ovyuke jazykov a jazykovej diverzite na roky 2004-2006%, ktory sa v sulade
s principom subsidiarity a ¢lankami 149 a 150 Zmluvy o EU zameriava na:

e podporu rozsirenia vyhod Stdia jazykov na vSetkych obCanov ako
celoZivotni Cinnost — teda vyucba jazyka od materskych kol
(s dérazom na vyucbu dvoch cudzich jazykov v tomto obdobi Zivota
dietata) cez zakladné, stredné a vysokeé Skoly aZz k dospelej populacii.

e podporu zlepSenia kvality vyucby jazykov na vSetkych Grovniach
s odportcanim pre Skoly a jazykové Skoly aplikovat™ holisticky pristup
k vyucbe jazykov, zabezpecujuci spojenie medzi vyucbou materského
jazyka, cudzimi jazykmi, vyu€ovacim jazykom a jazykom migrujdcich
komunit. Plan takisto deklaruje snahu EU podporovat inovaciu
a diseminaciu vyucovacich postupov a procesov a mobilitu ucitel'ov
jazykov.

e a podporu budovania prostredia podporujiceho Studium jazykov
v Eur6pe.

Na financovanie tohto planu sa vyuZivaju finan€né zdroje z programov
SOCRATES, LEONARDO DA VINCI a MEDIAPIus® ako aj zdroje z Eurépskeho
socialneho fondu a Eurdpskej investi¢nej banky.

V suvislosti s programom SOCRATES mdZeme v tomto pripade hovorit
najmé o podprogramoch:

e Comenius 1 a2 - ur€eny na financovanie cezhrani¢nych projektov pre
zakladné a stredné Skoly,

e FErasmus - uréeny pre vysoké Skoly najma na podporu Studentskej
mobility,

e Grundtvig ma podla Akcného planu financovat najmé projekty
zamerané na jazyky migrujdcich komunit,

e Lingua 1 je opatrenie zamerané na podporu vyuchy a Stidia jazykov,
podporu jazykovej diverzity EU a na podporu zlep3enia kvality Struktdr
asysttmov vyucby jazykov: ako priklad méZzeme uviest' projekt

% Pozri: Communication from the Commission to the Council, the European
Parliament, the economic and Social Committee and the Committee of Regions —
Promoting language learning and linguistic diversity: an action plan 2004-2006
[COM(2003)449 final — Not published in the Official Journal] na
http://www.europa.eu.int /scadplus/en/cha/c11068.htm

% MEDIAPIus financuje naklady na dabovanie a titulkovanie filmov.




~Soccerlingua® vytvoreny na pomoc ob&anom EU ugit sa cudzie jazyky
prostrednictvom Sportu,

. Lingua 2 sa zameriava na financovanie transnarodnych projektov
v oblasti rozvoja a diseminacie novych, Specifickych metdd vyucby
jazykov inych ako lingua franca.

e novy Transverzalny program bude ureny pre aktivity, tykajdce sa
dvoch alebo viacerych sub-programov a bude zamerana na rozvijanie
nastrojov a materidlov pre vyucbu cudzich jazykov, e-vzdelavanie
a Sirenie  kvalitnych metdd v systémoch vzdelavania a odbornej

pripravy.

Jednou z novych iniciativ EU, vyplyvajicou z Akéného planu, je Eurdpska
znaCka (European label), ktorej ciel'om je podporovat’ nové iniciativy v oblasti
Sthdia a vyucby jazykov a podporovat’ adaptaciu novych myslienok a technik
aplikovatel'nych na individualne situéacie. V3etky projekty oznacené touto znackou
dostavaju certifikadt podpisany eur6pskym komisarom pre vzdelavanie, odborni
pripravu, kultiru a mnohojazy¢nost' a prisluSnym ministrom danej krajiny.

Komisia kladie déraz najma na podporu vyucby jazykov prostrednictvom
takych metéd ako EMILE? alebo CLIL? na $kolach. Postatou tychto metdd je, Ze
napriklad britski Studenti Studujd dany predmet — napr. matematiku alebo histériu —
vo francuzstine ¢i nem€ine. Tato technika sa presadzuje najma v krajinach, kde
Studenti uz ovladaju cudzi jazyk na dostato€nej Urovni pred tym, nez v fiom zacnd
Studovat’ iny predmet. Ako alternativu mézu Studenti absolvovat’ hodiny v cudzom
aj materinskom jazyku. Na Slovensku ponukaju takuto formu vyucby napriklad
bilingvalne gymnéazia alebo niektoré Studijné odbory na vysokych Skolach.

Komisia uz desat’ rokov vyzyva clenské krajiny, aby prijali tento pristup
prostrednictvom roznych réznych pilotnych projektov. V tlaGovom vyhlaseni
oznamujucom Eurépsky den jazykov 26. septembra 2005 Komisia uviedla, Ze
mifia rocne 30 miliénov eur na vyucbu jazykov prostrednictvom programov ako
SOCRATES a LEONARDO DA VINCI, na zlep3enie pripravy ucitelov jazykov,
poskytuje tisicky jazykovych asistentov v triedach, zapaja mnoho Ziakov do
jazykovych vymennych pobytov, vytvara nové jazykové nastroje a zvySuje
povedomie o vyhodach znalosti cudzich jazykov. Podpora Stidia jazykov
a jazykovej diverzity m& po roku 2006 tvorit vyznamn( c&ast Programu
celozivotného vzdelavania EU od roku 2007.

Samotné institdcie EU maju svoju vlastni skisenost’ s jazykovou diverzitou
alebo lepSie s mnohojazy¢nostou. ,,Dva a pol jazyka“ je uz davno podmienkou na

2 EMILE - Promoting the Teaching of Subject through a Foreign Language —
vyucba predmetu prostrednictvom cudzieho jazyky, aby si Ziaci osvojili

a precviCili cudzi jazyk priamo; pozri : Promoting language learning and linguistic
diversity: an action plan 2004-2006 [COM(2003)449 final — Not published in the
Official Journal] na

http://www.europa.eu.int /scadplus/en/cha/c11068.htm

% CLIL - Contents and Language Integrated Learning — integrované Stadium
osahu a jazyka.




ziskanie pracovnej pozicie v niektorej z intitdcii EU, najméa v Komisii. Stalo sa
pravidlom, Ze samotné kabinety komisarov, predstavujuce najuzsi okruh
najblizich  spolupracovnikov ~ komisara, musia byt multilingualne,
mnohonarodnostné. Poslanci Eurépskeho parlamentu si takisto za asistentov
a stazistov nevyberaju vyluéne l'udi zo svojej domovskej krajiny. Aj ich timy su
mnohonarodnostné.

Je vieobecne zname, Ze dne3na EU ma 20 oficialnych jazykov?. Pracovné sl
v8ak len tri — anglitina, francuzstina a nem¢ina. Podla zmieSaného pristupu
vytvoreného v roku 1958 su vSetky dokumenty prekladané do vetkych oficialnych
jazykov, no ako prvé si v ramci intittcii EU pristupné dokumenty v troch niekedy
len vdvoch pracovnych jazykoch. Samozrejme  pri prekladoch pomaha
i elektronicka prekladatel'ska technika a pocitatovy systtm SYSTRAN, ktory od
roku 1978 prekladd az 80 % celkového objemu pracovnych textov. Na
timocénikoch a prekladateloch je uZz dlhodobo zavisly cely chod EU. Najma
timocnici sa potykaju s bremenom prekladatel'skych kombinacii. Ved kto stcasne
ovlada finstinu a portugalinu alebo slovencinu a malttinu? V ingtiticiach EU sa
tImoCi metédou zvanou ,,cez pilota* — z finstiny cez anglictinu do portugal€iny —
poCet kombinacii cez pilotaZ dosahuje &islo 400, o znamena, Ze napriklad Spaniel
sa na C¢eskom vtipe zasmeje az po troch az piatich mindtach. Podla €asopisu
National Geographic News sa ,,celkové rocné Coskoro [rozumej po rozSireni 1.
méja 2004] naklady na mnohojazy&nost' EU zvysia zo sucasnych 670 miliénov eur
na miliardu“. Ide tu o néklady na preklady atimocenie, nie o programy EU na
podporu jazykov.

To, Ze je Eur6pa mnohojazycna, mnohondrodna,  je nevyvratitelny
a neotrasitelny fakt. Ak sa nechceme izolovat' a zakrpatiet' v priestore rodnej
krajiny, ale chceme profitovat, uplatnit’ sa a spolupracovat, je pre nas a naSe deti
nevyhnutné ucit’ sa cudzie jazyky.

Kontaktn4 adresa:

Mgr. Radoslava Brhlikova, PhD.

PhDr. Marwan Al-Absi, CSc.

Katedra politoldgie a eurdpskych studii FF UKF
HodZova 1, 949 74 Nitra

e-mail: rbrhlikova@ukf.sk

2 Onedlho k nim pribudne irstina, ktoré sa stane 21 oficialnym jazykom EU.



VYCHOVA K SOCIO-ETNICKEJ SUDRZNOSTI A TOLERANCII
V SKOLACH V NOVYCH SPOLOCENSKO-EKONOMICKYCH
PODMIENKACH

Zuzana Fraterova — Juliana Veselkova, Univerzita Konstantina Filozofa v
Nitre

Abstrakt

V prispevku sa uvadza problematika vychovy k socio-etnickej stdrznosti, ktoru je
potrebné rieSit" vzhladom na sOCasné poZiadavky na vychovu a vzdeldvanie
v kontexte multikulturalnej a multilingvalnej Eurépy. Jednou z iniciativ rozvoja
vychovy k socio-etnickej stdrznosti je projekt Vychova k socio-etnickej sidrznosti
atolerancii v 8koldch v novych spoloCensko-ekonomickych  podmienkach
realizovany Ustavom technoldgie vzdelavania Pedagogickej fakulty Univerzity
Konétantina Filozofa v Nitre.

KIucové slova
vychova k socio-etnickej stdrznosti, projekt Vychova k socio-etnickej sudrZnosti
a tolerancii v Skolach v novych spolocensko-ekonomickych podmienkach

Uvod

Slovensko patri medzi Staty s velkym poc€tom narodnostnych a etnickych
skupin. Pri sCitani obyvatel'stva v roku 1991 sa zistilo, Zze na Slovensku Ziju
prislusnici 17-tich rozlicnych narodnosti. Napriek tomu je naSa spolo€nost
tradicne odolnd voci prekonavaniu xenofébnych a diskriminaénych postojov
a predsudkov, vyplyvajlcich Casto z rozdielnych predstav o spOsobe Zivota,
vychovy, obzivy, hodndét a komunikaénych Stylov prislusnikov jednotlivych
narodnosti.

V najblizSom obdobi sa v désledku vstupu Slovenskej republiky do Eurdpskej
anie (EU) ocakava vyssi narast poctu migrujdcich pracovnych sil a celych rodin,
vykondvajucich v naSom State povolanie alebo odbornd cinnost, cudzincov,
uteCencov a odidencov - Ziadatelov o azyl, ato prisluSnikov inych narodov,
narodnosti, etnickych skupin, kultdr a civilizacii, doteraz len ojedinele Zijucich na
slovenskom Uzemi.

Povinnostou Slovenska ako hostitel'ského Statu bude podla Zmluvy
o Eurdpskej Unii pripravovat’ opatrenia, ktoré umoZnia imigrantom aich detom
ziskanie primeraného vzdelania, integraciu do narodnej vychovno-vzdelavacej
ststavy, ako aj ich zaradenie sa do obcianskeho a spolocenského Zivota, ¢o okrem
iného znamenda aj pripravu majoritnej populécie na multietnick( koexistenciu,
tolerantné spoluZitie.

Integracia imigrantov a prislusnikov narodnostnych, etnickych, socialnych
skupin v Clenskych Statoch EU sa stala sucastou spolo¢ne vykonavanej polltlky
EU, pri¢om vychovno-vzdelavacie ststavy Elenskych statov EU boli oznagené za
prostredie, v ktorom sa ma tato integracia uskutocriovat’.



Zac€lenovanie deti z rodin imigrantov a deti z rodin narodnostnych a etnickych
skupin do vychovno-vzdelavacej sustavy hostitel'ského Statu je aktualny problém,
ktory je v st€asnosti predmetom z&aujmu pocetnych vyskumnych timov v mnohych
¢lenskych Statoch EU a viacerych medzinarodnych organizacii.

Jednou znich je Rada Eur6py, ktord pre vychovu a vzdelavanie deti
imigrantov odpor(ca:

- prispdsobit’ vychovno-vzdeldvaciu sustavu ich osobitnym
potrebam,

- zahriiovat’ vyuCovanie ich materského jazyka a kultury
krajiny pdvodu do ucebného planu,

- uskuto€fiovat’ multikultirnu vychovu pre vietkych.

1 Integrécia a inkluzia

V odporG¢aniach ~ spologne vykonavanej eurdpskej politiky EU pre
vzdelavanie a odbornych literatirach eurépskych pedagogik mé pojem integracia
SirSi pojem ako v Slovenskej republike. Zahrnuje zarad'ovanie Ziakov s rozlicnymi
odlidnostami (etnické, naboZenské, socialne, zdravotne, fyzicky znevyhodneni
Ziaci, deti s poruchami ucenia, spravania a pod.) do vychovno-vzdelavacich sistav
a spoloc€nosti eurdpskych Statov.

Integrované vzdeldvanie v SR je ponimané ako zapdjanie Ziakov so
zvl&Stnymi  vzdeldvacimi potrebami do vychovno-vzdelavacieho procesu v
beznych Skolach. Jeho cielom je poskytnat' aj ziakom s tazkymi a trvalymi
zdravotnymi postihnutiami spolo¢ni skdsenost’ s ich zdravymi rovesnikmi, a
pritom reSpektovat’ ich Specifické potreby.

V Slovenskej republike sa postupne rozvija uskutoCfovanie integrovaného
vzdeldvania od pociatku 90. rokov, pricom ma rozlicné stupne, od Specialnych
tried v beznej Skole az po individudlne zaradenie Ziaka do l'ubovolnej Skolskej
triedy.

V slovenskych podmienkach sa pojmu integracia (v ,.,eur6pskom* ponimani)
priblizuje pojem inkluzia. Podstatou inkluzivneho vzdelavania je zmena pohladu
na zlyhanie dietata v procese ucenia a vyu€ovania, resp. zlyhanie vychovno-
vzdeldvacej sUstavy v pripade konkrétneho dietata. Pri nelspechu je potrebné
hladat’ bariéry vo vzdelavacej sustave, ktora nie je dostatone otvorend potrebam
jednotlivca.

2 Multikulturalita vo vychove a vzdelavani v 3kolach &lenskych statov EU

Imigracia v poslednych desatroCiach vyvolala v Eurépe nevyhnutnost
podpory multikultirnej vychovy a vzdelavania ako sucasti vychovy a vzdelavania
pre vietkych Ziakov, ako prisluSnikov hostitel'ského Statu, tak aj narodnostnych
a etnickych skupin a pristahovalcov.

Z vysledkov porovnavacieho vyskumu vzdelavacich sustav a legislativy
vybranych eurdpskych 3tatov, realizovaného institiciou Eurydice, vyplynuli tieto
poznatky:

- Wyucovanie orientujice sa na témy kultdrnej diverzity, jej
ohodnocovanie a reSpekt k inym kultdram, rozvoj tolerancie



medzi Ziakmi. V mnohych ¢&lenskych Statoch EU sa prave
prostrednictvom tohto vyu€ovania realizuje boj proti rasizmu
a xenofébii v Skolskom prostredi, ktory je integralnou
su€ast'ou vychovy a vzdelavania.

- Internacionalita vo vyucovani. Jej uplatnenie umozfiuje
Ziakom aStudentom spoznavat' ekonomické a socialne
stvislosti, ktoré spdsobili sG€asny stav medzinarodnych
vztahov (vratane vztahov EU, 3tatov s prosperujlcou
ekonomikou, socidlnymi istotami k Statom tretieho sveta,
svetovej chudobe), rovnako ako z nich vyplyvajlce pri€iny
migrécie, historicky vyvin pristahovalectva — smerujlce
k chapaniu stcasnych kultdrnych odliSnosti konkrétneho Statu,
jej historicky a socialny kontext.

- Eurdpska dimenzia ako nazhromazdenie poznatkov o
europskej historii, kultdre, politike, atd. aich vyuZitie pre
rozvijanie europskej identity v populacii eurépskych Statov.

Priblizne v polovici z celkového pottu &lenskych Statov EU, nie st prvky
multikultdrnej vychovy integrované priamo vo vyucovani, ale v rozlicnych
zlozkach Zzivota Skoly. Ide o aktivity, ako napriklad organizovanie slavnosti
rozli€nych kultdr, medzinarodné vymeny Ziakov a Studentov, aktivity rozSirujlce
posobenie Skoly v SirSej komunite, stretnutia s reprezentantmi  komunity
pristahovalcov, besedy, a pod.

Aktivity st v mnohych Stadtoch podporované a kontrolované nadriadenymi
organmi $kol, obcami, najma v Belgicku, Dansku, Spolkovej republike Nemecko,
Spanielsku, Luxembursku, Pol'sku, Ceskej republike, Finsku, Velkej Britanii a
Rumunsku.

V skupine 3tatov, medzi ktoré patri aj Slovensko, irsko, Holandsko, Grécko,
Francizsko, nie s0 priamo Statom podporované a usmerfiované aktivity
multikultdrnej vychovy, ale Skoly ich organizuju.

Vzhladom na odliSnosti, ktorymi sa vyznaCuju prisludnici jednotlivych
kultdrnych asocidlnych skupin obyvatel'stva, si budd nové spoloCensko-
ekonomické podmienky na Slovensku Coraz intenzivnejSie vyZadovat rozvoj
vychovy k socio-etnickej stdrznosti a multikultirnej vychovy v naSich Skolach.

Pedagogicky vyskum musi preto uZ dnes reagovat na uvedené vyvinové
tendencie.

2 Projekt Vychova ksocio-etnickej sudrznosti a tolerancii v Skolach
v novych spolo¢ensko-ekonomickych podmienkach

V roku 2004 pracovnici Ustavu technoldgie vzdelavania Pedagogickej fakulty
Univerzity KonStantina Filozofa v Nitre vypracovali navrh projektu Vychova
k socio-etnickej sudrznosti  atolerancii v 3kolach v novych spoloensko-
ekonomickych podmienkach a poziadali o grant Kultdrnu a grantovd agentiru
Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky. Projekt bol schvéleny na dobu
rieSenia: januar 2005 — januar 2007.



Cielom projektu je na zaklade roc¢ného experimentalneho vychovno-
vzdelavacieho pdsobenia vo vybranych triedach zakladnej Skoly preukazat’ na
zaklade vysledkov experimentu opravnenost’ a potrebu rozvoja vychovy k socio-
etnickej sudrznosti, cielavedomého vedenia Ziakov ktolerancii a etnickej
znaSanlivosti v strednom Ziackom veku a vytvarania podmienok na optimalizaciu
vyucby v tejto oblasti.

V ramci projektu bude vypracovany uceleny, dlhodoby vychovno-vzdelavaci
rozvijajuci program vychovy k socio-etnickej sudrznosti, zalozeny na vyuZivani
vnutropredmetovych  a medzipredmetovych  vztahov  vradmci  predmetov
predovsetkym humanitného zamerania a na zaradovani vhodnych tém v ramci
moZnosti 30%-tnej upravitel'nosti u¢ebnych osnov ucitelom.

Pripravované vyucovacie jednotky a aktivity programu budi smerovat
k stmel'ovaniu heterogénnych Ziackych kolektivov, rozvoju pocitu nutnosti
spolupracovat, rozvoju empatie, vnimania odliSnosti, = uvedomelého
prehodnocovania existujlcich predsudkov a vzorcov spravania a schopnosti
Ziaducim spbsobom zaujat' stanovisko v konfliktnych v situéciach (napriklad)
diskriminécie v Skole a Zivote.

Podmienkou reSpektovania odlisnosti inych kultdr je viest mladez najskor
k chapaniu vlastného spravania, hladaniu identity a ocefiovaniu hodnét vlastnej
kultary, nasledné priame zucCastiovanie sa ziskavania informacii a osvojovania
vedomosti o zivote rozli€nych etnickych skupin, Zijucich na naSom Gzemi
a osvojovanie si potrebnych schopnosti a zru¢nosti pocas vyucovania ale i v ramci
mimovyucovacich a mimoskolskych aktivit.

Vyber nematerialnych a materidlnych didaktickych prostriedkov by sa mal
uskutocnovat' podla tém, na ktoré sa vychova k socio-etnickej sudrznosti
zameriava, (priamy vplyv na vyber metdd a inych prostriedkov maju aj iné oblasti
vychovy, s ktorymi vychova k socio-etnickej stdrznosti savisi).

2 Vychova k socio-etnickej sidrznosti

KTlacovou kategériou celého projektu Vychova k socio-etnickej sudrznosti
atolerancii v 8kolach v novych spolo€ensko-ekonomickych podmienkach je
vychova k socio-etnickej sadrznosti.

Ak hovorime o rozvoji vychovy k socio-etnickej stdrznosti madme na mysli
proces, prostrednictvom ktorého si maji jednotlivci vytvérat spdsoby svojho
pozitivneho vnimania, hodnotenia a prijimania kultarnych, socialnych skupin
a skupin jednotlivcov vyznacujlcich sa odliSnostou, odliSnostami ana tomto
zaklade maju regulovat’ svoje spravanie k ,,odlisnym* ¢lenom naSej spolo€nosti
(k prislusnikom inych kultar, socialnych skupin a jednotlivcov).

V Skolskom prostredi k tymto ,,odliSnym* ¢lenom triednych kolektivov patria:

1. deti z rodin narodnostnych a etnickych mensin,

2. deti z rodin imigrantov,

3. deti zo socialno-ekonomicky slabych a problémovych rodin,

4. deti sakykolvek  typom  postihnutia  a zdravotnymi
obmedzeniami, poruchami spravania, ucenia a fyzickym
odliSnostami,



5. deti nadpriemerne nadané a deti zaostavajuce.

Rozvoj schopnosti tolerovat’ a schopnosti reSpektovat’ osobitosti, odliSnosti
v spolo¢nosti, predpoklada pochopenie a akceptovanie odliSnosti.

Poznavanie a tolerancia si prvotnym cielom vychovy k socio-etnickej
stdrznosti, druhotnym je akceptacia — schopnost’ aspon Ciasto€ne sa pozriet’ na
svet inymi o¢ami, akceptovat, Ze sa ina kultara, l'udské spravanie, atd’., rozvinula
na zéklade l'udskych potrieb, Ze existuje v inom historickom, socialnom prostredi
a podmienkach. Ak je jednotlivec schopny akceptacie a empatie, mal by byt
schopny zmenit' aj svoj postoj, pripadne ovplyvnit' predsudok, ¢o méa byt
najkomplexnejsi, najtazsi, ale najdlhSie pretrvavajici vysledok vychovy k socio-
etnickej sudrznosti.

Vychova k socio-etnickej sudrznosti ako vychova k socidlnym schopnostiam
by mala prispievat’ k:

- podpore celkového rozvoja osobnosti Ziakov tak, aby sa ako buddci
europski obCania dokadzali €o najlepSie zapajat do Zivota
demokratickej  spoloCnosti, tolerovat, spolupracovat, rieSit’
konflikty,

- podpore zmien negativnych postojov a predsudkov voci odliShym
fudom, podpore boja proti rasizmu, diskriminacii, xenofébii,
nasiliu, akejkol'vek neznaSanlivosti v Skole a v spolocnosti,

- podpore  kritického myslenia,  empatie,  zodpovednosti,
komunikativnosti,

- rozvoju pozitivnej socidlnej klimy Skoly a jednotlivych Ziackych
kolektivov.

Vychova k socio-etnickej stdrznosti by sa mala sUstredovat’ na tie Casti
socialnych interakcii (vratane medidlnej komunikéacie), ktoré su ovplyviované
socio-kultdrnou rozmanitostou sucasnej spolo€nosti. Ciele, principy a obsahy
vychovy k socio-etnickej stdrznosti v mnohom sdvisia s vychovou k ludskym
pravam, globalnou vychovou, vychovou k mysleniu v eurépskych suvislostiach,
medialnou vychovou.

4 Zaver

Projekt Vychova k socio-etnickej sudrznosti a tolerancii v Skolach v novych
spologensko-ekonomickych podmienkach sa svojim zameranim zaraduje medzi
vyskumné préace aprojekty usilujice sa hladat rieSenia eliminujlce etnické
konflikty v 8kolskom prostredi a navrhujdce metody préce ucitel'a v heterogénnych
Skolskych kolektivoch, ktoré reaguju na aktualne, naliehavé poziadavky boja proti
diskriminacnym a rasistickym prejavom v Skole a spolo€nosti.
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STRATEGIA SPOTREBITELSKEJ POLITIKY EU A JEJ POSTOJE
K OCHRANE SPOTREBITELAY CESTOVNOM RUCHU SR

Alojzia Gaziova, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Eurépska Unia sa zaCala bezprostredne zaoberat spotrebitel'skou
problematikou vroku 1962 na summite v PariZi, kde doSlo Kk ustanoveniu
Kontaktného vyboru spotrebitelov. Vybor mal pravo predkladat stanoviska
k prerokovaniu zakonov. Aby Eurépska komisia bola schopna koordinovat' r6zne
oblasti ochrany spotrebitela, zriadila v roku 1968 Odbornl sluzbu pre otazky
tykajlce sa spotrebitelov. Cim viac eurdpska integréacia postupovala dopredu, tym
potrebnejSia sa javila spolo¢na politika na ochranu spotrebitelov. Snaha o rieSenie
spotrebitel'skych problémov reaguje na skutoCnost, Ze niektoré aspekty
priemyselnej civilizacie st natolko negativne, Ze je treba zd6raznit' kvalitativny
rozvoj pred kvantitativnym. Vroku 1973 bol wvytvoreny Poradny vybor
spotrebitelov, ktory zastupuje zaujmy spotrebitel'ov v Eurdpskej komisii.

Novl dynamiku ziskala ochrana spotrebitel'ov schvalenim Aktu o jednotnej
Eurdpe v roku 1987, v €l. 100a ods. 3 Zmluvy o EHS. Ten urCoval, Ze pri vyvoji
vnutorného trhu v oblasti zdravia, bezpe€nosti, zivotného prostredia a ochrany
spotrebitel'ov (klientov, navstevnikov, ak ide o cestovny ruch) sa musi vziat' za
zaklad vysoka Uroven spotrebitel'skej ochrany. Eurdpska komisia v roku 1985
zverejnila  oznamenie o buducich opatreniach na ochranu spotrebitelov pod
ndzvom Novy impulz pre spotrebitel'sk( politiku. Spotrebitel'skd politika ziskala
svoju dbleZitost momentom zaflenenia do ak&éného planu na roky 1999 - 2003,
ktory nadvdzoval na predchddzajuce akZiné plany aktory rozsiril sféry
spotrebitel'skych aktivit. Prvou sférou sa stalo spotrebitel'ské zdravie a bezpe€nost'.
Aktivity sa dotykali vedeckych odporicani, analyzy rizik, garancie bezpe€nych
produktov, sluzieb a efektivnejSieho ohlasu na krizy. DruhlG sféru tvorili
ekonomické zaujmy spotrebitelov a legislativa. Tretia sféra sa dotykala
spotrebitel'ského zastUpenia a vzdelavania, konzultécii, informacnych kampani,
vytvarania poradnych centier a spoluprdce medzi ¢lenskymi krajinami navzajom.
Poslednou sférou je snaha upevnit’ postavenie spotrebitelov, reprezentovat ich
zaujmy, podporovat’ technicky, materialne a financne spotrebitel'ské organizacie
aviest' aktivny dialég medzi vyrobcami a spotrebitelmi. Uvedené sféry boli
zakotvené i v Zasadach spotrebitel'skej politiky, ktoré reaguju na material EU
Akény plan pre spotrebitel'ski politiku 1999 — 2001 a VSeobecny ramec pre
¢innosti Spolocenstva v prospech spotrebitel'ov na roky 1999 — 2003.

Stratégia spotrebitel’skej politiky Eurdpskej tnie na roky 2002 - 2006
Rovnako ako uskutofiovanie vnatorného trhu i realizacia ochrany

spotrebitelov predstavovala istd procedurdlnu odvahu. Harmonizéaciou noriem sa
Eurépska komisia pokuSala zaistit jednotnG Groven ochrany na drovni



Spolocenstva a zaroven odstranit’ obchodné prekazky. Pritom sa skoro ukazali
obmedzenia vtedajSej politiky na ochranu spotrebitel'ov: hospodarsky lobbing bol
prili§ silny, pravne zaklady politiky ochrany spotrebitelov prili§ slabé a postup
harmonizacie jednotlivych tovarov a sluzieb zdihavy. Diskusia o eurépskych
smerniciach a nariadeniach sa tahala roky a predpisané jednomyselné
rozhodovanie v Rade ministrov cely proces stazovalo.”® Z toho dévodu EU prijala
stratégiu spotrebitel'skej politiky na roky 2002 — 2006.

V tejto stratégii a konkrétnejSie v Rozhodnuti 283/199/EC  Eurdpskeho
parlamentu a Rady Eurdpy z januara 1999 sa stanovil vSeobecny ramec pre
aktivity Eurépskeho spolocenstva v zaujme spotrebitel'ov v rokoch 1999 — 2003.*
Spotrebitel'ské aktivity vychddzaju z troch strategickych ciel'ov: vysoka spolocna
Groveni ochrany spotrebitela, GCinné presadzovanie pravidiel na ochranu
spotrebitela a zapojenie spotrebitel'skych organizéacii do tvorby politiky EU.
Naplnenim uvedenych ciel'ov sa dosiahne maximalizacia vyhod spotrebitel'ov na
jednotnom trhu a integracia spotrebitel'skej problematiky do kazdej oblasti politiky
EU. Podstata stratégie je dana Clankom 153 Zmluvy o zaloZeni Eurdpskeho
spoloCenstva.

Do6vodom na vypracovanie novej stratégie bolo prijatie spoloénych, resp.
podobnych pravidiel na zaruCenie dostato¢nej ochrany zaujmov spotrebitel'a
a odstranenie regulanych prekazok deformujicich hospodarsku sutaz. Tvorba
stratégie zakomponovala pat’ kl'u¢ovych faktorov:

1. Euro - jeho uvedenim na trh sa implementuje psychologicka
prekazka cezhrani€nych néakupov aulahCuje sa porovnavanie
spotrebitel'skych cien.

2. Socialne, ekonomické a technologické zmeny - s rastom informacnej
spolo€nosti  rastie tempo  vyuZivania internetu  a moznosti
elektronického obchodovania. E-commerce odblrava vzdialenost
v oblasti reklamy, podpory predaja produktov a poskytovania
sluzieb. Meni sa aj spdsob spotreby a rastie sektor sluzieb.

3. Vnuatorny trh - napriek rastu cezhranitného obchodovania
spotrebitel'ské ceny produktov vramci EU nie su rovnaké.
Do6vodom je rozdielnost’ narodnych smernic, spravania sa trhovych
subjektov v danom regione, problémy hospodarskej sutaze
a existujuce rézne regionalne pravidla na ochranu spotrebitel'ov.

4. Implementacia reformy riadenia - dynamickym prejavom ochrany
politickej vole realizovat reformy riadenia bolo Lisabonské
zasadnutie Eurdpskej Rady, prijatie Bielej knihy o riadeni v jadli
2001 a vypracovanie Planu lep3ej regulécie. Plan obsahoval zasady
dobrého riadenia: otvorenost, zlUCastnenost, zodpovednost,
efektivnost’ a koherentnost. Vysledkom zasadnutia bolo zapojenie
spotrebitel'ov do tvorby a implementécie spotrebitel'skej politiky.

S WEIDENFELD, W. - WESSELS, W.: Evropska unie od A do Z. Karolinum, UK
Praha, 1995, s. 197-201.

3t Materidll MH SR: Oznamenie Komisie pre Eurépsky parlament, Radu,
Hospodéarsky asocidlny vybor aVybor pre otazky regionov: Stratégia
spotrebitel'skej politiky na roky 2002 - 2006. Brusel 2002, COM(2002)208 final.




5. Priprava na rozirovanie EU - niektoré pravidla ochrany
spotrebitel’a su prijaté skdr na narodnej Grovni ako na eurdpskej.
Pristipenim novych desiatich krajin do EU 1. méaja 2004 sa
heterogénnost’ narodnych pravidiel znane zvySila. V detailoch sa
tieto pravidla liSia, no ich podstata je podobna.

Na zéklade uvedenych kl'i€ovych faktorov hlavnymi akciami na dosiahnutie
prvého ciela Vysokd spolocnj Srovefi ochrany spotrebitela su iniciativy na
sledovanie problematiky komernych praktik a bezpe€nosti poskytovanych
sluZieb. Wsoké spolo€néd Groven ochrany spotrebitela predstavuje uplatfiovanie
spolo€nej ststavy jednoduchych a jasnych pravidiel a bezpec¢nostnych poziadaviek
v ramci EU formou ramcovych smernic a Standardov. Naplnenim tohto ciela je
zaplnenie medzier medzi existujicimi pravidlami EU posilnenim zodpovednosti
obchodu a spotrebitel'a, samoregulaciou a Standardizaciou.

Druhy ciel' Uginné presadzovanie pravidiel na ochranu spotrebitel'ov
predstavuje spoluprdcu medzi institGciami vo verejnom a tretom sektore. Zelena
kniha o ochrane spotrebitelov v EU* v zaujme vytvorenia formalnych podmienok
poloZila dbéraz na prdvne nastroje podobné tym, ktoré existuju v ostatnych
oblastiach politiky EU. Tieto pravne néstroje st zakladom dohdd o spolupréci
s tretimi krajinami. V ramci tohto ciela je potrebné presadzovat ciele stanovené
v ustanoveni Amsterdamskej zmluvy suvisiace s implementaciou obcianskej
spolupréce v spotrebitel'skej politike.

V suvislosti s formovanim spotrebitel'skej politiky v obCianskej spolo¢nosti sa
Ziada osobitne vyzdvihnut' treti ciel - Vhodné zapojenie organizjcik spotrebitel'ov
do politiky EU. Tento strategicky ciel vymedzuje moZznost spotrebitelov
vstupovat’ do tvorby spotrebitel'skej politiky, ktora sa ho dotyka. Biela kniha
o riadeni navrhuje, aby konzultatny proces prebiehal v stlade so spolocne
dohodnutymi Standardmi a prihliadal na zdroje ob€ianskej spolo¢nosti. Na drovni
Eurépskeho parlamentu je z toho dévodu zriadeny Vybor pre otazky spotrebitelov.
Ide o poradny organ skladajici sa zo zastupcov spotrebitel'skych organizécii
Clenskych krajin a z celoeurdpskych organizacii. Spotrebitelia maju vdaka Vyboru
moZnost’ participovat’ aj na eur6pskom Standardizacnom procese, ktory vSak stale
nie je vyvdZeny vo vztahu k dominantnému postaveniu sikromnych trhovych
subjektov. Prinosom z hlradiska G¢asti spotrebitelov na ginnostiach instittcii EU je
Zmluva z Nice, ktord v¢l. 257 uvddza zoznam predstavitel'ov obcianskej
spolo€nosti v Eurdpskom hospodarskom a socialnom vybore.

Ucinnost’ zapojenia sa spotrebitelov do tvorby spotrebitel'skej politiky je Gzko
spatd s principom subsidiarity. Ztohto hladiska je potrebné zastlpenie
spotrebitel'ov v organoch aj na nizsej ako eurdpskej drovni, CiZze narodnej. Délezita
je spatna vazba, ktord spoCiva vtom, Ze zastupca spotrebitelov poslva
proklamované myslienky Sirokej verejnosti. Rastice oCakavania spotrebitelov, Ze
ziskaju Uplny pristup k informéciam o eurdpskych zaleZitostiach, si vyZadujd
modernd, GCinnG a spolahlivd politiku, ktorda by prihliadala na najnovsi vyvoj
vyskumu a znalosti. Ide o trvald vyzvu pre Eur6psku komisiu a ostatné institlcie
EU, viazané politikou otvorenosti a zodpovednosti.

2 COM (2001) 531 final




Osobitne v kontexte jednotného trhu sa Coraz viac dostdva do pozornosti
vzdeldvacia politika, ktora zabezpecuje, aby spotrebitelia nakupovali s déverou
apri plnom vedomi svojich spotrebitel'skych prav. Aktivity na Grovni EU sa
zameriavaju na Specifické problémy cezhrani€nych transakcii, eurépsku dimenziu
prav spotrebitefov ana vymenu skasenosti medzi c¢lenskymi Statmi. Z
naznacenych suvislosti vyplyva, Zze velka Cast' zodpovednosti za informovanie
a vzdelavanie spotrebitelov spociva na narodnych, regionalnych a miestnych
organoch. Pre podporu arozvoj spotrebitel'ského vzdeldvania je potrebné prijat’
Skoliaci program pre pracovnikov tychto organizécii. Consumers International
(svetova spotrebitel'skd organizéacia) v rdmci podpory arozvoja kvalifikovaného
personalu vykazuje rozdiely vramci EU, ato zhladiska vplyvu, 3truktary
a kapacity. Eurépska komisia sa v ramci tejto stratégie zameriava na budovanie
manazmentu, lobbingu, spotrebitel'skych zakonov a podnecuje Clenské Staty
k podobnym spotrebitel'skym aktivitam.

Ako sa v konkrétnom ponimani implementuje vychova a vzdelavanie v oblasti
cestovného ruchu a kultiry? Prave vzdeldvacie institicie sG tym spravnym
subjektom, ktoré:

mozu v ramci celozivotného vzdelavania a dalSieho profesijného
vzdelavania  vychovat  novu generaciu manazerov
ovplyviujacich dané oblasti,

rozSirit, doplnit a inovovat' vedomosti a znalosti riadiacich
pracovnikov z praxe v Usili zefektivnit' ich manaZérske a
marketingové Cinnosti,

pripravit modernych manaZérov - propagatorov manazmentu a
marketingu ako neoddelitel'né sugasti rozvoja v oblasti kultary
a cestovného ruchu.

Prikladom univerzitného spotrebitel'ského vzdelavania a vzdelavania
manazérov podnikatel'skych subjektov v cestovnom ruchu a manazérov kultdrnych
indtitacii je Katedra manazmentu kultary a turizmu Filozofickej fakulty Univerzity
Konstantina Filozofa v Nitre (dalej len Katedra), ktorej “brany” kazdorocne
opusta cca 150 Studentov dennej aj externej formy Stldia. Katedra sa svojou
ponukou ekonomickych disciplin prispdsobuje meniacim sa trhovym podmienkam
a preto aj dnes je zamerom predkladaného prispevku polemizovat' nad prehibenim
vzdelavacieho procesu a nad spravnou obsahovou Struktdrou disciplin zameranych
na manazment a marketing v kultre a v cestovnom ruchu. Pracovnici Katedry
kazdorocne realizuji vyskumné aktivity a jednou z nich bol aj vyskum realizovany
v prvom polroku 2005, zamerany na uplatfiovanie spotrebitel'skych néstrojov
v cestovnom ruchu v Slovenskej republike.

V rdmci dotaznikového prieskumu sme oslovili 200 nahodne vybranych
respondentov v Slovenskej republike. Vysledky vyskumu sme vyhodnotili
v podobe absolGtneho a relativneho vyjadrenia ana zéaklade kvalitativnej
a kvantitativnej analyzy. Z vyberového stboru bolo 90 (45%) muZského pohlavia
a 110 (55%) Zenského pohlavia. Zastipené boli v3etky nami zvolené vekové
kategdrie, priom v prvej vekovej kateg6rii 18-30 rokov bolo 28% respondentov,
v druhej 31-40 rokov 34%, v tretej 41-50 rokov 19%, vo Stvrtej 51-60 rokov 13%
av poslednej kategorii nad 61 rokov 6% respondentov. Dal$im analyzujicim



kritériom popri pohlavi a veku bolo dosiahnuté vzdelanie. Najvacsiu skupinu 74%
respondentov  tvorili  obCania so  stredoSkolskym  vzdelanim, 23%
s vysokoSkolskym a 3% obcanov malo zékladné vzdelanie.

V ramci dotaznikového prieskumu spadajlceho k tejto téme prispevku bolo
polozenych pat otazok, ku ktorym sme si stanovili nasledovné hypotézy:

1. Domnievali sme sa, Ze nadpolovi¢na vacsina respondentov
pozna pravne normy tykajlce sa ochrany spotrebitela
v cestovnom ruchu avie ich efektivne vyuZivat' vo svoj
prospech pri domahani sa odSkodnenia.

2. Domnievali sme sa, Ze nadpoloviéna vécsina oslovenych
respondentov nie je spokojnd s postupom cestovnych
kancelarii pri vybavovani reklamécie.

V prvej otazke €.1 sme zistovali, ktoré zo spotrebitel'skych prav povazuje
klient cestovnej kancelarie / agentiry za najdolezitejSie. Respondenti mali
moznost” oznaCit' viaceré prava, ktoré sme prostrednictvom bodovej metody
zoradili do poradia od najdolezitejSieho, po najmenej délezité pravo. Vysledky
znazorfuje tabulka 1.

Tabulka 1
Spotrebitel'ské pravo Frekvenci % poradi
a vyskytu e

Pravo na poskytnutie sluzieb 96 30 1
v dohodnutom rozsahu a kvalite

Pravo reklamovat’ 80 25 2
neposkytnutie sluzieb
v dohodnutej kvalite

Pravo na dodatocné 64 20 3
informécie, ktoré neboli uvedené
v katalogu

Pravo na ochranu osobnych 48 15 4
Udajov, ktoré v sivislosti so
zajazdom poskytol klient
cestovnej kancelarii

Pravo  kedykolvek  pred 32 10 5
zaCatim zajazdu zrudit svoju
GCast” pri dodrZani stornovacich
podmienok

Spolu 320 100

Zdroj: vlastné spracovanie, 2005

Zo skutocnosti uvedenych v tabulke 1 vyplyva, Ze za najd6lezitejSie pravo
povazuje 30% Klientov, prdvo na poskytnutie sluZieb v dohodnutom rozsahu
a kvalite. 25% respondentov uviedlo pravo reklamovat' neposkytnutie sluzieb
v dohodnutej kvalite. 20% spotrebitelov uprednostiiuje prdvo na dodato€né



informéacie, ktoré neboli uvedené v katalégu. Posledné dve miesta cca s5%
diferenciou boli priradené pravu na ochranu osobnych Gdajov a pravu zrusit' svoju
UCast’ na z4jazde pri dodrZani stornovacich podmienok.

V druhej otazke sme kladli respondentom otézku, i boli ako klienti cestovnej
kancelarie / agentlry uz poSkodeni. Odpovede si zaznamenané v tabul'ke 2.

Tabul'ka 2
Alternativa Pocet %
respondentov

ANO 7z toho: 90 45

Nesplnenie podmienok uvedenych 78 39

v zmluve
Nekvalifikovani delegati 12 6

NIE 110 55
Spolu 200 100

Zdroj: vlastné spracovanie, 2005

Z vysledkov uvedenych v tabulke 2 vyplyva, Ze 45% respondentov sa stretlo
s nekvalitnymi  sluzbami  cestovnych kancelarii. NajCastejSim  pripadom
nepokojnosti boli nesprdvne prezentované informacie v katalégoch cestovnych
kancelarii / agentar, €o sa tyka podmienok ubytovania. Ako priklady respondenti
uvadzali, Ze vzhlad (obrazok) chaty, i hotela, apartmanu a ich vnatorné vybavenie
sa nezhoduje s realnou situaciou. Dalej uvadzali, Ze nemali k dispozicii pristelky,
zariadenie izieb bolo Spinavé, postelné pradlo nevymiefiané, izba nemala vyhlad
na more apod. ZvySnych 13% sa staZzovalo na nekvalifikovanych delegatov
(sprievodcov), ktori boli prili§ mladi a neskiseni na vykondvanie danej funkcie,
nemali uvedené konzultatné hodiny a velmi tazko sa s nimi dalo skontaktovat'
V odpovediach sme nasli ako dévod nespokojnosti aj to, Ze znalost’ sprievodcov
o0 konkrétnom letovisku bola nedostatotnd a nevedeli odpovedat’ na otazky
ohladom historickych pamiatok a pod. 55% respondentov uviedlo, Ze neboli
poSkodeni cestovnou kancelariou.

V stvislosti s touto problematikou bola nastolend aj otazka ¢ 3: V pripade, Ze
ste boli poSkodeni, boli ste spokojni s vybavenim Vasej reklamécie? Zaujimalo nés,
¢i respondenti vynaloZili aktivitu na obhajobu svojich prdv aako bola ich
reklamécia uzavretd. VWhodnocovali sme len tu Cast' vyskumnej vzorky, ktord
uviedla v predchédzajucej otazke, Ze bola poSkodenad cestovnou kancelariou /
agentdrou. Udaje zaznamenava tabul'ka 3.




Tabulka 3

alternativa Pocet %
respondentov
ANO, 7 toho: 62 69
Rychlost’ vybavenia reklaméacie 38 42
Kvalifikovany personal a jeho 24 27
Ustretovost’
Nereklamoval 12 13
NIE, z toho: 16 18
Pomalost’ vybavenia reklamécie 6 7
Nekvalifikovany personal 10 11
Spolu 90 100

Zdroj: vlastné spracovanie, 2005

Z vysledkov zhrnutych do tabulky 3 vyplyva, Ze 69% respondentov bolo
spokojnych s priebehom reklamaéného procesu as jeho koneCnou fazou. Ako
dbévod spokojnosti uvadzali predovietkym rychlost’ vybavovania reklamécie (o
sposobe vybavenia reklamécie boli vyrozumeni klienti v priebehu niekolkych dni)
a pristup, Ci Ustretovost’ personalu cestovnych kancelarii / agentdr, rieSit' dany
problém. 18% respondentov odpovedalo na otazku zaporne, Cize neboli spokojni
svybavenim reklamacie. Ztoho 11% uviedlo ako ddvod nespokojnosti
nekvalifikovany persondl, jeho pristup ku klientom a 7% nebolo spokojnych
s rychlostou vybavenia reklamdcie. Pri analyzovani danej otdzky sme vymedzili aj
tretiu skupinu respondentov a to takych, ktori aj napriek tomu, Ze boli poSkodenti,
produkt, resp. balik sluzieb nereklamovali. Ako dbvod takéhoto postoja zvacSa
uvédzali, Ze nemaju dobré skisenosti s reklaméciami, Ze aj tak doposial’ nebola ich
reklaméacia uznan4, nemaji dostatok Gasu na zdihava administrativnu préacu
spojenu s reklamacnym procesom, resp. i$lo o produkt, ktory nebol az tak finan¢ne
narocny, aby zasiahol do ich rozpoctu.

V dalSia otdzka €.4 znela: ,,Domnievate sa, Ze ste ako klient cestovnej
kancelarie / agentlry dostato€ne chraneny?* Vysledky analyzy s zapracované do
tabul'ky 4.

Tabulka 4

Alternativy Pocet respondentov %
ANO 168 84
NIE 32 16
Spolu 200 100

Zdroj: vlastné spracovanie, 2005

Analyza odpovedi na otazku, ako to poukazuje tabulka 4 nas milo prekvapila,
nakolko aZ 84% respondentov si zastava ndzor, Ze sU dostato€ne chraneni zo
strany cestovnej kancelérie / agentury. V pripade nejakej neprijemnej udalosti im




bude organizacia plne ndpomocna, uhradi im ich naklady spojené s odSkodnenim,
resp. pombze pri vybavovani administrativnych nalezitosti. Uvedeny fakt je
odrazom aj toho, Ze inapriek krachu niektorych cestovnych kanceléarii, malo
klientov si zistuje, Ci cestovna kanceléria je Clenom Asociécie cestovnych
kancelarii, ¢o vSetko zahffia ich poistné krytie, alebo ako by konala v pripade
poistnej udalosti aaké povinnosti ztoho vyplyvaju pre neho. Len 16%
respondentov vyjadrilo spotrebitel'ski nedéveru vo€i cestovnym kancelariam /
agentdram.

V dalSej otazke €. 5 sme skumali, ¢i klienti poznaju institdcie, na ktoré sa
moéZu obratit v pripade porudenia ich spotrebitel'skych prév zo strany cestovnej
kancelarie / agentdry. Otazku sme analyzovali na z&klade vzdelanostnej drovne,
nakolko sme predpokladali, Ze znalost' institGcii stvisi s dosiahnutym vzdelanim a
celkovo s absolvovanim spotrebitel'skej politiky vo vy$Som stupni edukacného
procesu. VacSina opytanych (110), €o €ini 55%, na naSu otazku vSak odpovedala
zaporne. Ti, ktori odpovedali kladne, uviedli institlcie, ktoré st uvedené v tabulke
5.

Tabulka 5
Alternativa / zakladné stredné vysoko$ Spolu
Vzdelanie kolske
p % p % p % P %
ocet ocet ocet oCet
ANO z toho: 0 0 5 2 3 1 9 4
4 7 6 8 0 5
SOl 0 0 3 1 2 1 5 2
4 7 0 0 4 7
SACR 0 0 1 6 8 4 2 1
2 0 0
SACKA 0 0 8 4 8 4 1 8
6
NIE 6 3 9 4 1 5 1 5
4 7 0 10 5
Spolu 6 3 1 7 4 2 2 1
48 4 5 3 00 00

Zdroj: vlastné spracovanie, 2005

Legenda:

SOl - Slovenskéa obchodna in3pekcia

SACR - Slovenska agentura cestovného ruchu

SACKA - Slovenska asociécia cestovnych kancelarii a cestovnych agentur

Ako ztabulky 5 vwvyplyva, len 45% Klientov v pripade porusenia ich
spotrebitel'skych prav pozna institicie, na ktoré sa mézu obratit’ v pripade pomoci.
Z hladiska vzdelanostnej Urovne vSak o spotrebitel'skych institlcidch vedia viac
respondenti so stredoSkolskym vzdelanim (27%), ¢im sa ndm na$ predpoklad
nepotvrdil. Z uvedenych institdcii najvacsiu frekvenciu vyskytu mala Slovenska



obchodna indpekcia 27%, potom Slovenskd agentira cestovného ruchu 10%
a napokon Slovenska asociécia cestovnych kancelérii a cestovnych agentir 8%.
Ani jeden zrespondentov neuviedol Ziadnu neziskov( organiziciu na ochranu
spotrebitel'a, ako su napriklad ZdruZenie slovenskych spotrebitelov, Forum
spotrebitelov, Asocidcia spotrebitel'skych subjektov Slovenska a pod., ¢o
vypoveda o nedostatocnej drovni spotrebitel'ského povedomia. Zaujimavostou
vSak je, aj zistenie, Ze nikto z respondentov zo zakladnym vzdelanim, neodpovedal
na naSu otazku kladne.

Na zaklade uvedenych analyz dotaznika sme prisli k zaveru, Ze nadpolovi¢na
vacSina respondentov poznd pravne normy tykajice sa ochrany spotrebitela
v cestovnom ruchu, ¢im sa naplnila len jej prva €ast. Druha hypotéza, ktora znela,
Ze nadpolovicna vacSina oslovenych respondentov nie je spokojna s postupom
cestovnych kanceldrii / agentur pri vybavovani reklamécie sa nepotvrdila. Viac ako
50% bolo spokojnych s vybavenim reklamacie. Analyza otazok nadm vSak
poukazala na to, Ze respondenti ale jednozna€ne nevedia, na ktor( spotrebitel'skd
organizaciu sa mbzu obréatit’ v pripade poruSenia ich spotrebitel'skych prav. Na
uvedeny vysledok zrejme vplyva skutoCnost, Ze respondenti nemaju dostatocné
informéacie o existovani, funkciach a aktivitdich jednotlivych spotrebitel'skych
organizacii, najme tych po nestatnej linii. V konkrétnych pripadoch porusenia ich
prava nevedia, kde sa maju domahat’ napravy a ako postupovat’, resp. nepoznaju
anevyuzivaju poradenskeé sluzby spotrebitel'skych organizacii. Spotrebitel'ska
politika je pre ob€anov malo viditelna.

Jednym z rieSeni, ako uvedenym nedostatkom predist, resp. negativny stav
eliminovat' je prehibit’ spotrebitel'ské vzdelavanie na univerzitach a néstojit' na
tom, aby bola zabezpecena flexibilita a adaptacia prednaanych disciplin na trhové
poziadavky. Ekonomické discipliny, ktoré st sUcastou Studijného programu
Katedry manazmentu kultary a turizmu FF UKF v Nitre, odboru Kulturolégia —
riadenie kultdry aturizmu, s vykladom o ekonomickych stvislostiach kultiry
a cestovného ruchu, zakladnych finanénych pojmoch sdérazom na ich
ekonomicky rozmer, €i ich vyznam pre existenciu o fungovani cestovného ruchu.
State tykajlce sa manazmentu zoznamuju Studentov s hlavnymi koncepciami
i praxou kultirneho manazmentu a manazmentu podnikov, vratane spektra
pouzivanych ekonomickych nastrojov. Uvadzaju Studentov do vSeobecnej tedrie
manazmentu  kultdrnych inStitdcii ako aj podnikatel'skych  subjektov
a sprostredkivaju zakladné informacie o manazérskych funkcidch v kulturnych
indtitaciach, podnikatel'skych subjektoch a obCianskych zdruZeniach. Disciplina
dalej vedie Studentov k osvojeniu si zakladnych manazérskych zruénosti ako su:
tvorba a presadzovanie stratégie, planovania, rozhodovania, organizovania,
vedenia ludi a kontroly na pripadovych Stadiach. V ramci marketingu kultary
a cestovného ruchu sa Studenti zoznamuju stedriou apraxou marketingu
produkcie, zmeny a spotreby produktov ako aj s problematikou ich distribdcie, €i
propagécie. Studenti st vedeni k zvladnutiu zakladnych zrugnosti potrebnych pre
zabezpecenie ekonomickych predpokladov cinnosti podnikatel'skych subjektov
v cestovnom ruchu a kultdrnych institucii, ako su: financné planovanie, prieskum
trhu, tvorba marketingovych stratégii, organizicia predaja produktu, jeho
cenotvorba, propagécia a public relations.



SGcast'ou marketingu je potrebné naucit’ marketérov pozerat’ sa na obchod aj z
pohl'adu spotrebitel'a. Vediet' k nemu spravne pristupovat’ a poznat’ jeho prava a
povinnosti. Ide teda ovzdelavanie v spotrebitel'skej politike, resp. v
zjednoduSenom ponimani o ochranu spotrebitela v cestovnom ruchu. V tejto
oblasti pod pojmom spotrebitel' chapeme klienta podnikatel'ského subjektu, resp.
navstevnika kultdrnej ustanovizne, ktory prichddza za Gcelom uspokojenia si
socialnych a poznavacich potrieb. Vzdeldvanie spotrebitela sa zameriava na
LUlohu spotrebitel'a, na sposoby ako ma rieSit' problémy a na ciel’ podpory
osobného rozvoja. Cielom tohoto vzdelavania je vytvorit nezavislé kritické
myslenie, vedomost individualit, ktoré by odrazali vyber kultirneho sveta a ako
ich, ostatnych spotrebitel'ov a Zivotné prostredie tento vyber ovplyviuje.
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TEXTFUNKTION ALS EINES DER KRITERIEN FUR DIE
TEXTSORTENBESTIMMUNG BEI WITZEN

Juraj Glovna, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstrakt

Die Textlinguistik hat in den letzten Jahren bei der Suche nach einheitlichen
Kriterien fir eine zufrieden stellende Textsortenbestimmung entscheidende
Schritte getan, Tatsache aber ist, dass es immer noch Texte gibt, die sich in
gewisser Weise einer eindeutigen Eingliederung trotz ihrer Komplexitat strduben.
Zu solchen Textsorten gehéren auller anderen auch Wort- und Sachwitze.

Schlusselwdrter
Textsorte, Lokution, Illokution, Perlokution, Sprechakte, Textfunktion

Heute wird der Witz in der gangigen Literatur fast schon selbstverstandlich als
Textsorte betrachtet. Dass aber gerade Witze sich bei einer komplexen Betrachtung
in mancherlei Hinsicht einer Einordnung zu Textsorten nach den aktuell gultigen
Kriterien der Textlinguistik strduben, wird sich im Verlauf der ndchsten Abschnitte
zeigen.

Die Rechtfertigung eines solchen Vorhabens liegt in aller ersten Reihe im
Auftreten ,,allgemeinsamer* Merkmale. Diese Merkmale sind verschiedener Natur.
Sie gehdren zu Teilaspekten einer umfassenden Textsortenbetrachtungsweise. Die
Betonung liegt hier auf dem Attribut ,,umfassend”, weil die Textsortenforschung in
friheren Stadien ihrer historischen Entwicklung oft die Tendenz hatte, die
Gewichtung einzelner Teilaspekte zu Uberbewerten.

Den derzeit universellsten Rahmen eine Textsortenklassifizierung bietet die
Arbeit von Heinemann (in: Adamzik /Hrsg./2000: 9). Sein Vier-Ebenen-Modell
stellt ad dato wohl die komplexeste Betrachtungsweise der Kategorie Textsorte
Uberhaupt dar (ob in Zukunft dieses Model noch mit Kriterien angereichert werden
muss, wird sich zeigen, entfallen sollte aber keines der momentan enthaltenen). Es
geht von der Relevanz aller Teilaspekte fiir eine zufrieden stellende Gliederung der
Texte in Textsorten aus und synthetisiert diese alle in einem System. Ein weiterer
entscheidender Punkt seines Models ist die Tatsache, dass die Einbeziehung dieser
Kriterien nicht hierarchisch erfolgt, d.h. Teilaspekte werden nicht Uberbewertet,
wie es in der Vergangenheit oft der Fall war, sondern stehen nebeneinander, das
heif3t, dass sie alle fir eine erfolgreiche Textsortenbestimmung relevant sind. Diese
Betrachtungsweise sieht er als Konsens fiir die Eingrenzung der ,,Basiseinheit®,
die als Grundbedingung fir die Etablierung dieser Disziplin notwendig ist. ,,Erste
Ansatze konnten sich aus einem — Uber eindimensionale Textsortenkonzepte
hinausgehenden — integrativen Textsortenverstandnis ergeben, wie sie in so
genannten Mehrebenen-Modellen formuliert werden.* (ebd.: 15). In seinem
Modell gibt er einer Schichtung in vier Grundebenen Vorzug: ,.eine formal-
grammatische, eine inhaltlich-thematische, eine situative und eine funktionale
Ebene* sind fur ihn ausschlaggebend bei der Textkonstitution. Die Ebenen werden



dann mit Differenzierungskategorien weiter unterteilt und diese werden wieder in
Merkmale unterordnet. Diese drei Schichten sollen letzten Endes zu so genannten
,.Merkmalskomplexionen* zusammengeschlossen werden.

Wir mochten uns hier kurz einige Gedanken (ber eine dieser Teilebenen, Giber
die funktionale, duern. Vor allem (ber Schwierigkeiten, die mit der Gliederung
von Textsorten nach Teilkriterien entstehen kdnnen. Der Witz ist der beste Beweis,
dass Einzelaspekte bei Textsorten nicht als konstitutiv angesehen werden dirfen,
und dass diese fiir eine sichere Textsortenbestimmung nicht genugen.

Die Ausgangsbasis solcher Gliederungsversuche finden wir in der
Sprechakttheorie von Austin und Searle (1975). Diese Theorie wurde fir die
Bestimmung von Séatzen und Aussagen nach ihrer kommunikativen Funktion
entwickelt und spater von der Textsortenforschung mit oder ohne Anderungen
Ubernommen und auf Texte appliziert. Eben diese Satzzentriertheit wurde spéter
auch zum Kiritikpunkt vieler Textsortenforscher, dazu aber spéter. Die
Sprechakttheorie geht davon aus, dass jede Aussage eine bestimmte Intention
enthalt. Ein Sprecher verfolgt also mit der AuRerung eines Satzes ein gewisses
Ziel, d.h. er will beim Hérer eine gewisse Aktivitét (im breitesten Sinne) erreichen.
Jede Aussage hat damit drei Grundaspekte: Lokution, Illokution und Perlokution.
Lokution ist die sprachliche AuRerung selbst. Die lllokution ist sozusagen die
Intention hinter den Worten, d.h. das, was der Sprecher beim Horer zu erreichen
versucht. Ob es ihm letztendlich auch gelingt, dass zu erreichen, was er sich
vorgenommen hat, hangt nicht nur von der Form (Lokution) ab, sondern von
vielen anderen Faktoren, wie der Situation, dem Zustand des Horers usw. Die
Perlokution schliellich ist das Erreichte, die Tatigkeit, Reaktion usw. selbst. Falls
dem Sprecher mit seiner Aussage gelungen ist, was er sich vorgenommen hat,
sprechen wir von einer geglickten Kommunikation. Die Sprechakte werden dann
nach der Illokution in einige Gruppen unterteilt. Die Anzahl variiert, vor allem bei
den Textillokutionen (bei Grof3e sind es 8 bei Brinker 5, siehe ebd. 14). Diese
Gruppen wurden als Ansatz fir die Textsortenforschung verwendet. Man spricht
hier von so genannten Makrosprechakten, wobei diese als Grundfunktion eines
bestimmten Textes zu verstehen sind. Dieser Funktion sind dann alle
Teilfunktionen (das wéren dann wahrscheinlich Satzillokutionen) unterordnet.
Eben diese umstrittene Relation der Teilillokutionen zum Makrosprechakt wurde
verstandlicher Weise Gegenstand von Kritik, und zwar konkret dass: ,,...
Textsorten in diesem Verstandnis auf sehr vage Komplexionen von dominierenden
llokutionen reduziert werden.* (aus Burkhard 1986:396, in Heinemann, ebd. S.
15). Dies ist auch ein grundlegendes Problem bei Witzen. Da diese ,,...im
Grenzbereich zur Literatur...” (BuBmann 2002, 372) stehen, ist die Beziehung
zwischen den Einzelillokutionen und damit auch der Form und Anordnung von
Informationen, meistens in keinem direkten Bezug zur Hauptfunktion
»Unterhaltung” und der Makrosprechakt lasst sich aus den Teilsprechakten in
keiner Weise ableiten. Es sei denn, man wirde eine Art spezifischer indirekter
Sprechakte als Gruppe einfiihren, bei welcher mittels spezifischer
Kontextanordnung, spezifischer sprachlicher Mittel und Teilillokutionen gerade
die Textillokution ,Kontakt“, bzw. eine ihre Untergruppe, die Unterhaltung,
definiert wirde. Es ist aber offensichtlich, dass dies wiederum weitere Fragen und



Probleme auftreten lieRe und nur eine komplexe Studie wirde die Rechtfertigung
einer solchen Theorie zeigen.

Dass aber Texte sich in Gruppen nach bestimmter Zweckgebundenheit
subsumieren lassen, dass sie als Ganzheit eine bestimmte kommunikative Intention
verfolgen, ist trotzdem nachvollziehbar. Den Deckungsgrad solcher
Makrosprechakte mit den Illokutionen bei Austin/Searle und die Beziehung
zwischen Einzelsdtzen und der Textfunktion (soweit es naturlich nur eine einzige
gibt) wollen wir hier nicht weiter diskutieren. Wir bedienen uns der
Textsortengliederung von Brinker (in Bumann 2002, 685). Die Textsorten werden
nach funktionalen Kriterien in 5 Grundklassen geteilt: Information, Appell,
Obligation, Kontakt und Deklaration. Uns interessiert die Gruppe der
Kontakttexte, welche aufler anderen auch ,,..Texte mit unspezifischer
Unterhaltungsfunktion, bei fiktionalem Textthema, also ohne deiktischen
Situationsbezug,...“ umfasst (ebd., 372). Wie schon die Bezeichnung dieser
Gruppe besagt, es handelt sich um Texte, die primar der Herstellung und der
Erhaltung von Kommunikationskontakt zwischen Gesprachspartnern dienen.
Witze sind dazu bestens geeignet, soweit natlrlich die Kommunikation nach Plan
verlauft. Es gibt natirlich Situationen in denen Witze als sprachliches (oder
nichtsprachliches) Kontaktmittel nicht geeignet sind. Man wirde fur ein
Kondolenzschreiben im Normalfall keine witzige Postkarte verwenden, es sei
denn, es handelt sich um einen Erzfeind, da kann man wohl schon von einem
gestorten Kontakt sprechen.

Ein weiterer Punkt der Kritik war die Tatsache, dass die meisten Arbeiten sich
auf die Perspektive des Textproduzenten orientierten und den Hérer nur wenig
beachteten. Witze aber als Kontakttexte sind gerade auf die Interaktion zwischen
Sprecher und Horer ausgerichtet und soweit der Horer einen Witz nicht versteht,
ist die Reproduktion (Witze werden meistens nicht produziert) vergeblich erfolgt
und die Perlokution entspricht nicht der intendierten Illokution. Das kann natdirlich
flr Verwirrung sorgen und zum Abbruch der Kontaktaufnahme flihren, man
erreicht damit also eine gegensétzliche Wirkung. Im Allgemeinen kann man die
Witze nicht nur als Kontaktaufnahmetexte bezeichnen, obwohl das wohl ihre
Hauptfunktion ist. Natiirlich kann man Witze auch als sprachliche AuRerung von
Kritik, Spott oder sogar Verachtung einsetzen. Damit ist aber meistens ein andere
Intention bei der Sprechhandlung verbunden, und zwar will man als Sprecher eher
sich selbst auf Kosten des Horers unterhalten oder diesen ganz einfach psychisch
und emotional negativ beeinflussen, ihn zu einer negativen Reaktion (Perlokution)
leiten.

Zum Schluss muss gesagt werden, dass hier nur einige Teilaspekte
aufgegriffen wurden und aus Platzgriinden auch nur spérlich behandelt wurden. Es
steht aber fest, dass die Textsortenforschung bei ihrer Suche nach einheitlichen
Kriterien von Texten noch auf einige Probleme stoflen wird, solange zumindest
Texte wie Witze existieren.
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ZOHUADNOVANIE SUCASNYCH POZIADAVIEK V PRIPRAVE
PROGRAMOV DALSIEHO VZDELAVANIA UCITELOV

Alena Haskova — Dasa Klocokova — Eva Mala,
Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstract

Providing the professional language education needed for dealing with the labour
market and the application of e-learning in the teaching process are the dominant
requirements in education nowadays. The authors recognise the possibilities of
implementing these requirements into teacher training and present a new project
designed to achieve this. The project, created by the authors of this paper, is aimed
at the acquisition and development of teachers” computer competence as well as
the development of their foreign language communicative competence.

Key words
language competence, computer competence, electronic teaching materials, e-
learning, tutor, further teachers” education

Krucoveé poziadavky na poskytované vzdelavanie

Pri koncipovani zamerania projektu Kultdrnej a edukacnej grantovej agentdry
(KEGA) Tvorba kurikal bakalarskeho Stidia anglického a nemeckého jazyka pre
administrativu Eurdpskej Unie jeho tvorcovia vychadzali z aktudlnych poZiadaviek
na poskytovanie vzdelania, medzi ktorymi najrezonujlcejSia je poziadavka
kvalitnej jazykovej pripravy. Tato poziadavka sa v naSej spolo€nosti stala
dominantnou v devatdesiatych rokoch v dbésledku otvorenia moZznosti migracie
obyvatel'stva. Nasledne, v dosledku rozSirovania Eurépskej Gnie a rozSirovania
moZznosti uplatnenia sa na trhu prace tohto spoloCenstva, sa zacali objavovat' rozne
Specifické poziadavky na poskytovanie jazykového vzdelania, resp. jazykovej
pripravy.

Druhy vyznamny fenomén, ktorému v su€asnosti v Skolstve Celime, je trend
vyuZzivania elektronickych prostriedkov na zabezpecenie vzdeladvania. Namiesto
tlacenych ucebnych materialov sa Coraz CastejSie a v €oraz vacSej miere pouzivajd
elektronické formy ucebnych materidlov. AvSak okrem u€ebnych materidlov ndm
elektronické prostriedky menia aj realizatné formy zabezpeCovania vychovno-
vzdelavacich procesov. Aj v tejto oblasti Celime neustale silnejucej poZiadavke
rieSit’ vzdelavacie potreby spolo¢nosti prostrednictvom otvoreného vzdelavania
a vyuzivat' pritom moznosti elektronického vzdelavania (tzv. e-learningu). Grafy
na obrazku 1 ilustruju vyvoj zastipenia roznych foriem vzdelavania na trhu
vzdelavania v USA a v krajinach EU. Konkrétne ide o formy vzdeldvania
podporovaného modernymi technol6giami, o prezenéné formy vzdelavania a
formy vzdelavania prostrednictvom klasickych textovych (tlaenych) materidlov.
Grafy vychadzaju z oficialnych Statistickych Gdajov (Poldk — Munk — Lancaric,
2005) a z nich je nasledne odvodzovana prognéza vyvoja na najblizSie roky. Z



obrazka 1 jasne vidiet' trend zvySovania podielu vzdeldvania podporovaného
modernymi technolégiami na Ukor podielu prezenéného vzdelavania a vzdelavania
pomocou textov a to rovnako v krajinach EU ako aj v USA. V roku 2002 sa podiel
vzdeldvania podporovaného technoldgiou a podiel prezenéného vzdeldvania
v USA dostal na rovnaku urover a v nasledujdcich rokoch dokonca prevysil podiel
prezentného vzdelavania, t. j. rok 2002 sa z tohto pohladu stal prelomovym.
Vzhl'adom na podobnost’ trendov v USA a v krajinach EU je tento prelom mozné
v najblizSich rokoch ocakavat' aj v Europe. Analyzy ukazujl, Ze v priebehu troch
az piatich rokov aj v krajinach Strednej Eurépy nastane trend pozorovany v USA a
vo vyspelych eurdpskych krajinach, a to trend postupného utlmovania tlacenych
textov vo vychovno-vzdeldvacom procese acoraz CastejSie vyuZivanie e-
learningovych kurzov ako Standardnej formy vzdelavania (obr. 1).

Problematika pripravy ucitel'ov v kontexte su¢asnych poZiadaviek

Na pode pedagogickych fakult v savislosti s vySSie uvedenymi vyvojovymi
trendami stojime pred zavaznymi otazkami, na ktoré musi prist odpoved préave od
nas.

Prvou otdzkou je schopnost a ochota ucitelov pracovat jednak
s elektronickymi vyucbovymi materialmi a jednak v elektronickom vyucbovom
prostredi. Ulohou pedagogickych fakdlt je jednak rozvijat tieto schopnosti u
adeptov ucCitel'stva a jednak poskytovat ucitelom z praxe moznosti ziskavania
nalezitych kompetencii. | ked tato Gloha je prioritna, nemali by sme zabudat’ ani
na druhG otdzku a tou je otazka moZnosti poskytovania jazykovej pripravy
ucitelom. Tato otdzka nesuvisi len s poskytovanim vseobecného vzdelania, ale
odpoved na fu by mala v sebe reflektovat’ aj moznosti uplatnenia sa absolventov
naSich pedagogickych fakllt jednak na Skolach v zahrani¢i a jednak na
bilingvalnych Skolach u nas.

Na Pedagogickej fakulte Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre sa snazime
zabezpeCovat' pripravu buddcich ucitel'ov v sulade s uvedenymi poZiadavkami
prostrednictvom vyu€by predmetov Didakticka technoldgia a Cudzi jazyk, ktoré su
zaradené do $tudijnych programov ugitel'stva a vyucbu ktorych zabezpecuje Ustav
technolégie vzdelavania a Katedra cudzich jazykov PF UKF. Otvorena ostava
otdzka vytvarania moznosti dalSieho vzdelavania pre ucitel'ov z praxe. V snahe
rieSit’ aj tento problém vypracovali uvedené dve pracoviska spolo¢ny projekt pod
ndzvom E-learning a zvySovanie profesnych kompetencii ucitelov, ktory je
postaveny na mysSlienke, Ze najlepSim spdsobom, ako pripravit' ulitelov na
vyuZivanie informacnych a komunikaénych technolégii a e-learningu vo svojej
profesijnej praci, je poskytnut’ im moznost’ ich dalSieho vzdelavania realizovaného
prave takouto formou.
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Obrazok 1 Prognéza podielu zastlpenia rdéznych foriem vzdelavania na
trhu vzdelavania v krajinach EU a v USA

Ak v stcasnosti nedisponuje pocitatovou gramotnostou, nie je schopny vo
svojej praci vyuZivat' nové informatné a komunikacné technoldgie, ¢o znacne
znizuje kvalitu jeho préce, resp. kvalita jeho prace nemdze dosahovat’ potencialne
mozn( Uroven. Tato skutoCnost” do urcitej miery limituje aj jeho potencialne
moznosti nadvédzovania pozitivnych kontaktov so ziakmi a Studentmi, ktory je
nevyhnutny pri kazdej vychovno-vzdelavacej €innosti. Vyznamnou ¢rtou nami
vypracovaného projektu je, Ze nadobudnutie a rozvoj pocitaCovej gramotnosti sa
v fiom zaroven integruje s rozvojom cudzojazy¢nych komunikacnych kompetencii
cielovej skupiny. Schopnost’ uCitel'a komunikovat' v cudzom (najmé anglickom)
jazyku je nevyhnutnostou nielen kvoli ziskavaniu najnovSich poznatkov a
informéacii zo zahrani¢nych zdrojov literatlry ale ikvoli si€asnému vytvoreniu
otvoreného trhu vzdelavania EU. A na druht stranu tym, Ze kurz anglického jazyka
je planovany vo forme e-learningového vzdelavania, ucitelia - frekventanti kurzu
ziskaju moznost' overit’ si efektivnost’ tejto modernej formy vzdelavania ,na
vlastnej kozi“.

Projekt dalSieho vzdelavania ugitel'ov

Projekt dalSieho vzdeldvania uCitelov E-learning a zvySovanie profesnych
kompetencii ucitelov je reakciou Ustavu technoldgie vzdelavania a Katedry
cudzich jazykov Pedagogickej fakulty Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre na
vyzvu Eurdpskeho socidlneho fondu, konkrétne na jeho opatrenie 3.2, bod
ZvySenie pocCtu a kvality programov celoZivotného vzdelavania vratane zavedenia
novych foriem vzdeldvania (e-learning). Ciel'om projektu je zlep3enie a SirSie



poskytovanie dalSieho vzdelavania ucitel'ov vSetkych stupfioch $kdl so zamerom
zlepsit' ich kvalifikaciu formou e-learningu, a to prostrednictvom nasledovnych

aktivit:

podpora e-learningu jako novej formy vzdelavania,

implementécia programov dal3ieho vzdelavania pre ugitelov ZS, SS, VS,
realizacia vzdelavacich kurzov zameranych na ziskanie zruénosti v oblasti
informacnych a komunikacnych technolégii pre ucitel'ov a lektorov,
zvySovanie cudzojazy¢nych komunikacnych zru€nosti v rdmci systému
celozivotného vzdelavania ucitelov,

nadobudnutie, rozvijanie, vyhodnotenie a certifikcia vedomosti
a zrucnosti, ktoré nadobudnd frekventanti kurzov vytvorenych a
implementovanych v rdmci projektu.

Okrem podpory e-learningu ako novej formy vzdeldvania ambiciou projektu
je prispiet’ k zvySeniu pocitaCovej gramotnosti a cudzojazycnej komunika€nej
kompetencie pocetnej cielovej skupiny (ugitelia VS, SS a zS), ktora priamo
ovplyviuje vzdelanostnl Groven celej spolocnosti.

Obsahova népln projektu je Struktdrovana do Styroch modulov, z ktorych dva
maju charakter pripravnych kurzov:

modul Informacnd priprava zamerany na osvojenie si zakladnych
zruénosti na pracu s vypoctovou technikou uréeny pre ,pocitatovo
negramotnych* frekventantov,

modul English for Teachers — Preparatory Course zamerany na
zopakovanie si resp. osvojenie zakladov anglického jazyka),

a dva predstavuju kl'a€ové nosné moduly projektu:

modul IKT pre e-learningovych tatorov zamerany na osvojovanie si
zrucnosti vytvarania a aplikacie elektronickych materidlov s akcentom na
tvorbu a aplikaciu elektronickych ucebnych materialov

modul English for Teachers zamerany na rozvoj schopnosti komunikovat
v anglickom jazyku s akcentom na témach vztahujucich sa na oblast
Skolstva

Osnovu modulu Informacnd priprava tvoria nasledujtce okruhy:

praca s poCitacom v operatnom systéme MS WINDOWS,
praca s textovym editorom MS WORD,

digitalne formy komunikacie a ziskavania informacii,
elektronické vzdelavanie.

Ciel'om modulu English for Teachers — Preparatory Course je zopakovat' a
systemizovat’ u frekventantov zadklady slovnej zasoby z anglitiny a zéklady
gramatiky anglického jazyka, aby boli v dalsom schopni UGspeSne absolvovat
nosny odborno-jazykovy modul English for Teachers. Obsahovd néplii modulu
budu tvorit

fixacia slovnej zasoby na drovni intermediate,
fixacia systému anglickej gramatiky (podstatné mend, plurél podstatnych
mien, pridavné menad a prislovky, stupfiovanie pridavnych mien a



prisloviek, systém slovesnych €asov a aspektov, slovosled anglickej vety
apod.),

Citanie s porozumenim, konverzacné cvicenia, nacvik pocuvania
cudzojazy¢nych prejavov.

Osnovu modulu IKT pre e-learningovych tatorov tvoria okruhy:
elektronické vzdelavanie,
tvorba prezentécii v MS PowerPoint,
MS Class Server,
externé editory,
analyza vykazov.

Cielom modulu English for Teachers je prehibenie trovne anglického jazyka
o odborné aspekty vztahované na oblast’ Skolstva, tj. odbornd pedagogicka
terminoldgia, Citanie a porozumenie odbornych pedagogickych textov, prezentéacia
odbornej tematiky, pisomné Zanre odborného Stylu.

Ako systém riadenia vyucby sme sa rozhodli pouzit' softvérovy LMS produkt
firmy Microsoft Class Server, ktory bol vo verzii 3.0 zavedeny do uZivania na
Pedagogickej fakulte UKF v Nitre v maji 2004 (obr. 2).

Systém riadenia vyucby MS Class Server je kompatibilny s najpouZivanejSim
kancelarskym balikom MS Office (import materialov z MS Word, MS FrontPage,
MS PowerPoint a export vykazov do MS Excel) a je pouzititelny ako na vysokych
tak aj na strednych a zakladnych Skolach. Okrem toho, Ze Class Server bude sluzit
jako prostriedok realizacie Casti vytvaraného kurzu (realizacia modulu English for
Teachers e-learningovou formou), bude CiastoCne tvorit' aj néplfi vytvaraného
kurzu (vid obsahové néplit modulu IKT pre e-learningovych tatorov).

Zaver

Prezentovanym projektom E-learning a zvySovanie profesnych kompetencii
ucitelov, ktory vznikol na zéklade spoluprace Ustavu technoldgie vzdelavania a
Katedry cudzich jazykov Pedagogickej fakulty Univerzity Konstantina Filozofa
v Nitre, sa shaZime v€as reagovat na poZiadavky, ktoré s na nas kladené
v slvislosti so sigasnymi vyvojovymi trendmi v 3kolstve a vo vzdelavani. Ulohou
pedagogickych fakult je totiz pripravit’ nielen svojich ucitel'ov a svojich Studentov
na ich posobenie v novych podmienkach edukacnych prostredi ale musia sa
podielat’ aj na zabezpe€ovani dalSieho vzdelavania ucitelov z praxe, tj. aj tychto
musia pripravit' na ich pracu v novych o€akavanych podmienkach. V tomto zmysle
koncepcia projektu wvytvara systémovi podporu pre celoZivotné vzdelavanie
ucitel'ov a jeho vysledky budd méct byt vyuzité ako zdkladova baza pre dalsi
rozvoj organizovaného zvySovania profesijnych kompetencii u€itel'ov.
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UKAZKAVYUZITIA E-LEARNINGU V JAZYKOVEJ PRIPRAVE

Alena Haskovéa — Dasa Klocokova — Silvia Pokrivéakova,
Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre

Abstrakt

V prvej Casti svojho prispevku sa autorky zaoberaji vyhodami a nevyhodami e-
learningovych foriem vzdelavania vo vSeobecnosti azvlast v slvislosti
s vyu€ovanim cudzich jazykov. Druha Cast' prispevku je venovanad popisu e-
learningového kurzu anglictiny pre za€iatocnikov, ktory je vyvijany na zéklade
spoluprace Ustavu technolégie vzdelavania a Katedry cudzich jazykov
Pedagogickej fakulty Univerzity KonStantina Filozofa v Nitre.

Kruacové slova

elektronické vzdelavanie, vyhody a nevyhody elektronického vzdelavania, e-
learningové formy vyucovania cudzich jazykov, systém riadenia vyucby (LMS -
Learning Management Systems), LMS Class Server, e-learningovy kurz anglictiny

1 e-learning ako novy fenomén vo vzdelavani

Jednym zo smerov, do ktorych wvyustila integracia informacnych
a komunikacnych technoldgii do oblasti vzdelavania bol vznik elektronického
vzdeldvania oznaCovaného ako e-learning. Akény plan elektronického vzdelavania
Eurépskej dnie (COM, 2001) definuje e-learning ako vyuzitie novych
multimedialnych technol6gii a Internetu na zvySenie kvality vzdelavania
umoznenim pristupu k prostriedkom a réznym sluzbam, ako aj ich vzajomnej
vymeny a spoluprace. Vel'mi Casto je mozné stretn(t’ sa s pouzivanim pojmu e-
learning v suvislosti s akoukol'vek situdciou, v ktorej sa vyuZivaju prostriedky
vypoctove] a komunikacnej techniky za (Celom realizicie alebo podpory
vzdelavacich procesov. Skutoénym elektronickym vzdelavanim su vsak len on-line
uskuto€fiované formy vzdelavania prostrednictvom prostriedkov vypoctovej
a komunikacnej techniky, Cize formy v ktorych je vzdelavaci proces spojeny nielen
s vyuzivanim pocitacov ale aj pocitaCovych sieti.

Eger (2005, s. 42) definuje e-learning ako elektronicky poskytované
vzdelavanie. Nevyhnutnym predpokladom realizacie takejto formy vzdelavania je
pocitat vybaveny softvérom a prehliadaom, ktory umoZiuje pracovat' v sieti,
pricom k jeho sucCasti patri aj multimedidlna platforma zaloZzena na DC-ROM
alebo DVD. Napriek tomu, Ze technické aspekty st nevyhnutnym predpokladom
Uspesnej realizacie elektronicky poskytovaného vzdelavania, celkova Gcinnost’
a efektivnost’ elektronického vzdelavania, takisto ako aj bezného ,klasického*
vzdeldvania sa odvija od pouZitych metodickych postupov a pristupu uciacich sa
k vzdelavaciemu procesu.

Vysledky vyskumov zameranych na sledovanie efektivnosti a moznosti
vyuZivania elektronickych foriem vzdelavania (Poulova, 2003, HardoSova-Mala



2004) ukazuju, Ze k najocefiovanejSim strankam e-learningu (jednak zo strany
ucCiacich sa a jednak zo strany ucitel'ov) patria predovsetkym:
eliminovanie problému vypadku vyucby (z dévodu absencie Studenta,
nepritomnosti ucitel’a),
dostupnost’ Studijnych materialov (aj v pripade nepritomnosti Studenta alebo
vyucujlceho),
moznost’ poskytnutia doplnkovych, resp. nadStandardnych materialov
a vzorovych tloh,
moZnost’ samostatného precvicovania,
Stadium podla individualnych potrieb a schopnosti u€iacich sa,
podpora timovej préace,
konzultacie realizované promptne a flexibilne v elektronickej forme,
moZnost’ elektronického dorucovania zaddvanych prac (i uZ v smere od
ucitela k Studentom alebo naopak od Studentov k ucitel'ovi)
rychla spétna vazba,
priebezné overovanie vedomosti a jeho zalozZenie na sebahodnoteni,
exaktnejsi prehl'ad o praci Studentov,
modernd metéda vyucby spojena s ozivenim vyucby a aktivizaciou
Studentov.

2 e-learning v kontexte jazykového vzdelavania

Pri prezentovani e-learningu sa €asto uvadzaju vyhody, ktoré prinaSa tato forma
vzdelavania. Menej €asto sa uz hovori o jeho Uskaliach, resp. na tieto sa nekladie
taky akcent ako na vyhody.

Ak budeme opat vychadzat  zvysledkov uz realizovanych
vyskumov (Poulova, 2003), nevyhody elektronického vzdelavania

Vv porovnani s tradi¢nou vyuchbou moéZeme sumarizovat

v nasledovnych bodoch:
pripadné problémy stechnikou (zabezpecenie techniky, prevadzkové
parametre, funk&nost’ techniky),
narocnost’ tvorby elektronickych u€ebnych materidlov a elektronickych
kurzov,
dostupnost’ materiélov len v on-line forme,
chybajuce osobné kontakty (ucitel’ — Student, Student — Student),
potreba hovoreného slova a osobného kontaktu,
moznost’ pouZzitia k ziskavaniu teoretickych vedomosti, potreba realizovat’
praktické cvicenia (s konkrétnymi nastrojmi) anacvik zrucnosti inou
formou,
nepriekaznost’ spatnej vazby (od Studenta k ucitel'ovi),
nizka motivécia Studentov pri samostatnom Stadiu.

V spojitosti s jazykovou vyucbou, ktorl sa snaZime rozvijat' na zéklade
konverzatnych metod vyucby a komunikéacie zaloZenej na osobnom kontakte,
mozno konStatovat, Ze uvedené Uskalia e-learningu nie sU zanedbatelné



a v podstate odmietnutie e-learningu pre potreby jazykového vzdelavania by sme
nemohli ozna€it' za iracionalne. Okrem samotnej ,,podstaty* tu vSak pdsobia dva
faktory, ktoré ze-learningu robia vel'mi u€inny nastroj aj pre vyucbu cudzich
jazykov. Jeden z nich je uZ uvedeny vysSie, v rdmci prezentovanych vyhod, a je
nim oZivenie vyucby: e-learning ako modernd metdda vyuchy spojend s oZivenim
vyucby a aktivizaciou Studentov. Ozivenie suvisi stym, Ze elektronické
prostriedky vzdeldvania su v st€asnosti vel'mi populdrne (ako medzi mladeZou tak
aj medzi dospelymi) atato popularita spdsobuje, Ze maji mimoriadne vysoky
motivacny potencial. A z psycholégie vieme, Ze pri vysokej miere vnltornej
motivacie uCiaci sa dosahuju vyrazné vysledky aj pri nizSej miere schopnosti.
Druhy rozhodujuci faktor, ktory podla nasho nazoru robi z e-learningu Gcinny
nastroj aj pre vyu€bu cudzich jazykov, je tieZz z oblasti psycholdgie aje to
odbdravanie bariér a komunikalnych zabran, s ktorymi sa Casto stretdvame pri
kontaktnej vyucbe cudzich jazykov (predovsetkym u starSich Studentov, resp. pri
vyucbe dospelych).

3  Systémy riadenia elektronického vzdelavania
Na zabezpeCenie administracie, riadenia a manaZzmentu elektronického
vzdeldvania, na spravu vyucbovych jednotiek a ich obsahov, na sprostredkovanie
kontaktov a spoluprace ucitel'a so Studentmi a medzi Studentmi navzajom slizia
softvérové produkty oznaCované ako systémy riadenia vyucby, tzv. Learning
Management Systems (LMS), resp. systémy spravy vyucby (CMS - Course
Management Systems). Na Pedagogickej fakulte Univerzity Konstantina Filozofa
v Nitre sme v méji 2004 zaviedli do uZivania systém riadenia vyucby Microsoft
Class Server 3.0, ktory pracuje nad serverovou platformou Windows 2000
a novsou. Pre svoj chod si vyZaduje:
sluzby Internet Information Serveru (softvérové sluzby, ktoré okrem
dalSich funkcii siete Internet podporuju vytvaranie, konfigurovanie a
sprdvu webovych stranok), ktory je siCastou sietovych operacnych
systémov,
sluzby SQL Serveru alebo umenSich inStalacii produktu MSDE
(bezplatny produkt), ktory sa vyuzZiva ako datovy sklad pre ukladanie
Studijnych materialov, informécii o Studentoch a pod.

Prostredie MS Class Servera (obr. 1) umoznuje ucitelom vytvarat' vyucboveé
materialy ¢i uz ako doplfiujice materidly k uCivu preberaného v ramci urcitej témy
alebo vo forme kurzov, resp. ucelenych tematickych celkov. K vyucbovym
materidlom mozu ucitelia vytvarat Ulohy, ktoré st pridel'ované triedam, skupinam
alebo jednotlivym Ziakom. Vyhodou softvérovej aplikiacie MS Class Server sl
Sablony pre tvorbu testov (v ponuke su vsetky Standardné druhy uloh), ktoré je
mozné automaticky vyhodnocovat pocitatom. Studentom, ktori maju pridelené
svoje uZivatel'ské mena a hesld, umoZiuje pracovat’ so zadanymi Glohami mimo
Skolského prostredia. Po prihldseni sa do portdlu Class Server je Student
upozorneny, ktoré ulohy eSte nesplnil. Po pre€itani si hlavicky vyucbového
materiélu, ktory sa nachddza v zozname uloh, sa Student méZe pustit' okamZite do



jeho Studia alebo plnenia dlohy. Pri testoch Student odoSle vyplnené odpovede spat’
Class Serveru a ten ich v zavislosti od nastavenia, ktoré predtym zvolil u€itel’, bud’
automaticky opravi alebo odovzdé ucitel'ovi na hodnotenie.
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Obrézok 1 Ukazka prostredia MS Class Server — Vyucbové materialy

4 Ukazka vyuZitia e-learningu v jazykovej priprave: virtudlna 3kola
DIVES
Jednou z foriem vyuZitia systému Class Server na PF UKF pre Ucely
jazykovej pripravy je naSe zapojenie sa do virtualnej Skoly DIVES. Projekt DIVES
— Distan¢né vzdelavanie pre Slovensko (Studujte snami cez Internet) je
organizovany obcianskym zdruZzenim Dom Eur6py Bratislava s podporou
Eurdpskeho sociélneho fondu. Cielom obcianskeho zdruZenia Dom Eur6py
Bratislava je Sirenie spolo€nych eurépskych hodn6t v multikultirnej Eurépe a
presadzovanie politickych, kultirnych a vzdelavacich aktivit posilfujucich
vzajomnl spolupracu a zjednocovanie Eurdpy. K jeho aktivitim patri
organizovanie  apodporovanie  vychovnych  avzdelavacich  programov.
Prostrednictvom virtudlnej Skoly DIVES je mozné Studovat' niektory
z nasledujdcich 9 modulov, ktoré st akreditované MS SR:
medzinarodno-politicky prehlad, eurépska integrécia,
interpersonélne vztahy a komunikécia,
podnikanie na Slovensku,
regionalna politika a Strukturéalne fondy EU,
projektovy manazment,
obcianska spolo¢nost’, komunitny rozvoj, dobrovolnictvo,



verejna politika a verejna sprava,
anglicky jazyk pre zaciatocnikov,
anglicky jazyk pre stredne pokrog€ilych.

Na realizdciu kurzu Anglicky jazyk pre zaCiatoCnikov sa Dom Eurépy
Bratislava rozhodol pouzit prostredie MS Class Server a cely modul je vyvijany na
zaklade vzajomnej spoluprace dvoch pracovisk Pedagogickej fakulty UKF Nitra
a to Ustavu technoldgie vzdelavania a Katedry cudzich jazykov.

Hlavnym cielom kurzu Anglicky jazyk pre zaCiato€nikov je poskytnat
frekventantom bez alebo s vel'mi malou znalostou anglického jazyka vedomosti
a zrucnosti, ktoré st potrebné pre Uspedné zvladnutie jazyka na zaciatocnickej
arovni. Tento ciel sa premieta do Ciastkovych ciel'ov a nasledne obsahovej naplne,
takZe kurz je zamerany na:

dokladné precvicenie gramatiky asyntaxe anglického jazyka na
zaCiatoCnickej urovni,

ziskanie zakladnej slovnej zasoby pre zvladnutie jednoduchych dennych
situdcif,

ziskanie doplfiujlcej slovnej zasoby orientovanej na pripravu Studentov
zvladat’ situdcie v pracovnom Zivote,

fonetické cvicenia zamerané na zvladnutie vyslovnosti,

jednoduché dialégy zamerané na ziskanie zadkladnych konverzacnych
zrucnosti.

Kurz je dvojsemestralny, pricom dizka jedného semestra je 13 tyzdriov.
Kazdému tyzdfiu je priradena jedna kapitola (t.j. kurz obsahuje celkovo 26
tematickych celkov), ktora obsahuje 7 lekcii. Lekcie obsahuji vyklad gramatiky
(obr. 2), prezentaciu slovnej zasoby, cvitenia a Glohy na dand tému a pod. Ulohy
st dvojakého typu, ato s uzavretou odpovedou, ktoré vyhodnocuje systém as
otvorenou odpovedou, ktoré po vypracovani a zaslani musi skontrolovat’ ucitel

(obr. 3).

Niektoré kapitoly st doplnené grafickymi a zvukovymi prvkami (obrazky,
tabul’ky, zvukové nahrévky), pripadne odkazmi na web strdnky na pocuvanie
anacvik spravnej vyslovnosti. Orientaciu a navigaciu v kurze sprehladnuju
pouzité symboly (obr. 4).
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Obrézok 3 Ukazka cviceni v lekcii 6.2 v kurze Anglictina pre zaciatocnikov



K preberanym tematickym celkom patri napr. predstavovanie,
kazdodenny Zivot, ziskavanie a podavanie informécii, praca a tazkosti v préci
(obr. 5).
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Obrézok 5 Lekcie zaradené do prvej kapitoly



Prislusné kapitoly su postupne v jednotlivych tyzdioch Gc€astnikom kurzu
spristupniované v zavislosti od ich vykonu. To znamena, Ze na to, aby Student
mohol prejst’ na dal3iu kapitolu, musi dosiahnut’ aspoil minimalny stanoveny pocet
bodov za rieSenia Uloh aktualnej kapitoly.

Cely kurz je realizovany diStancnou formou. Prezencnou formou sa realizuje
jedine Gvodné Skolenie, ktoré je zamerané na zacvik frekventantov kurzu na pracu
s LMS prostredim Class Server.

5 Zaver

V dnednej dobe sa stéle viac a viac diskutuje o rozvoji a vplyvu informacnych
technoldgii na spolocnost. Tento rozvoj vplyva aj na edukacny proces. Aby si
vzdeldvanie zachovalo svoje ,poslanie“, musi reagovat’ na rozvoj spolo€nosti
zaClefovanim prichadzajicich novych informagno-technickych prvkov a
vydobytkov spolocnosti do vychovno-vzdelavacich procesov. NaSou ambiciou je
uplatfiovat’ tieto trendy v naSej praci ato nas viedlo aj k zapojeniu sa do
prezentovaného projektu DIVES.
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VZDELAVANIE MARGINALIZOVANYCH SKUPIN V EU
Karin Jassova, Univerzita KonsStantina Filozofa v Nitre

Abstrakt

Informac€na spolocnost’ by mala byt vo svete orientovana na l'udi, inkluzivna a
rozvojova. Kazdy ¢lovek by mal mat' moznost' Sirit,, vyuZivat a zdielat’ informéacie
a vedomosti. Z tohto doévodu je potrebné umoznit' vsetkym Fudom a komunitdm
bez ohl'adu na ich potenciél vyuZivat’ informacno-komunikacné technoldgie (IKT)
pre zabezpeCenie trvaloudrZzatelného rozvoja, zlepSenia kvality Zivota a
v neposlednom rade sa zamerat' na ochranu l'udskych prav vsetkych socialnych
vrstiev.

Krucove slova
informacna spolocnost, marginalizované skupiny, marginalizacia, resocializacia

Uvod

V sOCasnom svete na prahu 21. storoCia pozorujeme transforméaciu od
priemyselnej spolocnosti k informacnej. Dynamicky proces naStartoval zakladné
zmeny vo vsetkych oblastiach ludského zivota — Sirenie vedomosti, socidlnu
interakciu, resocializaciu réznych spoloCenskych vrstiev, ekonomiku, riadenie
podnikov, politiku, média, vzdelavanie, zdravie, ale i vol'ny ¢as a zabavu.

Informacna spolo¢nost’

Priepast’ vo vzdelavani dnes viac ako kedykol'vek predtym oddel'uje krajiny
obdarené silnym potencidlom vyskumu a vyvoja, vysoko efektivnym vzdelavacim
systémom a Sirokym spektrom zariadeni verejného vzdelavania a kultdry, o krajiny
s nedostatocnymi vzdelavacimi systémami a vyskumnymi institdciami trpiacimi
nedostatkom zdrojov a informacnej gramotnosti.

V spojitosti s informacnou gramotnostou sa Casto vyskytuje tzv. nezrelost
v znalosti vyznamu jej blizkych pojmov, ktoré si ,poznatkovo orientovana
spolognost™ a ,,informacna spolocnost™.

Poznatkovo orientovand spolocnost’ prispieva k blahobytu jednotlivcov
a komunit, zahfia sociélnu, eticku i politick( dimenziu. Informacné spolocnosti sa
zase zakladaju na technickych inovaciach, ktoré vSak nemusia poskytndt” omnoho
viac ako ,,masu nespojitych dat“ pre tych, ktori nemajd dostatocné vedomosti na
ich zvladnutie.

Nikto nema byt vylifeny z poznatkovo orientovanej spolocnosti, kde je
vzdelanie verejnym statkom, pristupnym kazdému jednotlivcovi.

Schopnost’ vyuZitia informacno-komunikacnych technolégii (IKT) v praxi je
nevyhnutné pre plynuly chod kazdej socialnej vrstvy, nevynimajic socialne
znevyhodnené skupiny — marginalizované skupiny, alebo socidlne vylacené
skupiny.

O ziskanie vedomosti azrucnosti v oblasti vyuzivania IKT adalSich
podpornych aktivit koncentrovanych na odstranenie pocitu socialneho vylG&enia



a $irenia vedomosti vo vetkych sociélnych vrstvach sa pokusil Ustav technoldgie
vzdelavania PF UKF v Nitre, ¢im prispel k transformacii informacnej spolo¢nosti
marginalizovanych skupin.

Marginalizacia a marginalizované skupiny

Co je to vlastne marginalizacia? Aké si marginalizované skupiny?

Pod marginalizaciou rozumieme v podstate odmietnutie uznania jednotlivca
alebo skupiny. Je to vytvaranie vztahov socialnej nerovnosti. Nejde len o chudobu,
¢i ekonomickl deprivaciu, ale o celkové zniZenie Zivotnych Sanci a obmedzenie
prileZitosti podielat’ sa na rozhodovani resp. mozZnostiach toto rozhodovanie
ovplyviiovat. V koneCnom dosledku vlastne ide o vyluCenie z participacie na
beZnom sp6sobe socialneho Zivota.

Marginalizacia z politologického hl'adiska je produktom moci, ktoré sa odréza
aj v sucasnom diskurze — spdsobe myslenia, prezentacie a uvazovania majority,
ktora m& moc, vtom ako vacSina uvaZuje o menSindch - marginalizovanych
skupinéch, ktoré st bezmocné. Je procesom manipuldcie, Gtlaku a diskriminacie
marginalizovanych mensin vladnucou vacSinou, ktory sa v dneSnej dobe prejavuje
subtilnymi  formami nasilia, kde uz nejde ohrubl fyzickG silu, ale
0 ,,manazovanie“ mysli, napr. prostrednictvom médii. Marginalizacia sa odraza aj
v jazyku médii aje dokazatelnd analyzou textov - od akademickych Stadii,
Clankov prezentovanych na internete, rozhlase, v televizii atd'.

Pod pojmom marginalizované skupiny rozumieme najma socialne
znevyhodnené skupiny obyvatelov napr. dlhodobo nezamestnani, telesne
a psychicky postihnuti, nezamestnani z radov rémskej menSiny, matky po
materskej dovolenke, obCania po vykone trestu, chovanci roznych Gtulkov (napr. z
detskych domovov). Jedna sa o dezintegrovanl, demotivovani a socialne
exkludovanu skupinu obyvatel'stva, ktord nielenZe stratila moZnosti zamestnania
sa, ale vzhl'adom na novi socidlnu politiku sa dostava na hranicu biedy. NavySe
vzhladom na nedostatocnu, vzdelanostnu a socialnu adaptabilitu nie je tato cielova
skupina schopna sama bez odbornej pomoci dostat’ sa z tejto socialnej situacie.

Vzdelavanie marginalizovanych skupin

Pomaly ale isto postupujlci proces marginalizacie (viacmenej ekonomickej)
obyvatel'stva skupiny tazko telesne postihnutych avozickarov sa pokusil do
uréitej miery spomalit’ a v ramci moznosti odburat’ Ustav technoldgie vzdelavania
PF UKF v Nitre.

Reagoval na vyzvu, ktord predlozilo Ministerstvo dopravy, post
a telekomunikéacii na vzdelavanie socialne znevyhodnenych skupin.

Cielom projektu bolo podporit’ ekonomicki a socialnu stabilitu, resp. znizit
riziko socidlneho vylicenia telesne postihnutych obCanov, prispiet” k podpore
socialnej integracie a k zaradeniu l'udi so Specialnymi potrebami do kazdodenného
Zivota a napredovaniu rozvoja nasej spolo¢nosti.

Kurzu sa zucastnili najmd telesne postihnuti z Republikovej Specifickej
organizacie SZTP tazko telesne postihnutych avoziCkarov. Frekventanti kurzu
ziskali vedomosti a zru€nosti nevyhnutné na prekonavanie dosledkov zdravotného
postihnutia, ¢im sa spristupnila moznost pracovného uplatnenia. Prijimali



intenzivnejSie opatrenia na vytvaranie rovnakych prileZitosti, na zabezpeCenie
rovnakého zaobchadzania a na rozvoj schopnosti pre samostatny Zivot.

Kurz bol zamerany na realizaciu nasledovnych aktivit:

Ucastnici kurzu absolvovali motivatny kurz — zaradeny ako prostriedok pre
uplatnenie a zaradenie cielovej skupiny na trh prace ana vyzdvihnutie
a analyzovanie ich moZnosti.

Ciel'om kurzu bolo naucit’ zi€astnenych zvladat’ narocné situacie vyplyvajlce
zich zdravotného stavu, zérovefi ich motivovat k aktivnemu uplatiovaniu sa
v beznom Zivote, uvedomit’ si hodnotu svojej osobnosti, diagnostikovat svoje
vedomosti a zrucnosti s cielom pomdct’ pri rieSeni individualnych problémov.
Dalsou podpornou aktivitou bol kurz z oblasti manazmentu:

Cielom bolo obozndmit® respondentov s najnovsimi poznatkami v oblasti
uplatnenia sa na domacom trhu prace svyuZzitim ICT, v oblasti personalneho
manazmentu, rozhodovania, motivacie, komunikacnych zrucnosti, vedenia l'udi
apod. Bol zamerany na oblasti, ktoré maju velky vplyv na vyber, prijimanie
a rozmiestfiovanie pracovnikov v oblasti pracovno-pravnych vztahov. Znaéni Cast
semindra tvorili modelové situdcie, na rieSeni ktorych sa frekventanti priamo
podielali.

Tretou podpornou aktivitou bol kurz s ndzvom: Psychologické aspekty
komunikacie telesne postihnutych s intaktnymi jedincami.
Hlavnym ciefom bolo oboznamenie UCastnikov s moznostami vhodnej
komunikacie s intaktnymi jedincami ato priamym kontaktom a kontaktom
prostrednictvom e-mailu, pomoc pri rieSeni vzajomnych problémovych situécit,
poskytnutie  modelovych ukadzok kontaktnych situacii aich rieSenie.
Realizaciou prednaSok a praktickych cviceni z medicinskej oblasti pod nézvom:
Ochorenie osového aparatu chrbtice pri dlhodobej praci s PC sme prispeli k
obozndmeniu frekventantov o moznych problémoch pri dlhodobej praci s PC, o
moznostiach vytvarania (osobitne podla diagndzy) rehabilitanych cviceni,
psychologické z&sady v ich lieGebnom procese.

Prioritnou ¢astou realizovaného kurzu zameraného na odbdranie a odstranenie
pocitu marginalizacie bola pre telesne postihnutych a vozickarov zaradena aktivita
na zaSkolenie obsluhy a pouZitia osobného pocitaca.

Obsahovou népliou kurzu boli: zaklady obsluhy osobnych pocitaov, ochrana,
operacné systémy, aplikatné programové vybavenie (textové editory, MS
Windows, Norton Commander, tabul’kové procesory, grafické editory, databazové
systémy, MS DOS, Finer Rider, MS Excell, MS Word, E-mail, Internet). Ugastnici
kurzu ziskali pozadované zrucnosti v oblasti prace s pocitatom v takom rozsahu,
aby uvedené softvéry vedeli vyuzit' v praxi.

Na zéklade psychologickych testov a vystupnych skasobnych testov sme prisli
k zaveru, Ze vSetky uvedené aktivity prispeli k naplneniu stanoveného ciela a vo
vel'kej miere prispeli k spristupneniu moznosti pracovného uplatnenia a socialnej
integracie.

Kurzu sa zG€astnilo 60 respondentov, ktori odStartovali dréhu na vytvaranie
podmienok pre vzdelavanie a resocializaciu marginalizovanych skupin.

DalSou, vysoko marginalizovanou skupinou, je skupina ludi takmer Gplne
vylucenych zo spoloCenského Zivota — obCania obmedzeni na slobode z dévodu



vykonu vazby a vykonu trestu. Je to skupina l'udi, ktora si v plnej miere vyZaduje
resocializaciu v zmysle odstrafiovania existujicich bariér,  schopnosti ich
plnohodnotného navratu tak do rodiny ako i do spolo¢nosti.

Rodinny i spoloCensky Zivot tejto cielovej skupiny je obmedzeny obrovskymi
kultarnymi a Strukturdlnymi bariérami. Ak sa maju priblizit' k rovnosti prilezitosti
v spolocnosti, ako i na trh prace a zaroven zosuladit' pracovny a rodinny Zivot po
vykone véazby alebo vykone trestu, musime brat' do Gvahy vSetky bariéry a
zaoberat' sa nimi.

Aktivity, ktoré by viedli k resocializacii tejto ciel'ovej skupiny, by mali byt
zamerané na viacero oblasti. Na jednej strane by sa mali zameriavat’ na inovativne
pristupy k zlepSeniu zamestnatelnosti - na osvojenie si prace v oblasti ICT ana
vSeobecné zlepSenie kompetencii v zaujme zamestnatelnosti. V pripade, ak by
mala tato ciel'ova skupina aspofi z Casti preklenat’ proces marginalizacie, vyzaduje
si realizaciu rozli¢nych aktivit podporujdcich jej odburanie, resp. odstranenie.

Aktivity zamerané na kognitivne myslenie a motivaciu, sprostredkovanie
skdsenosti s inymi spOsobmi spravania sa, poskytnutie SirSieho rozhladu,
osvojenim zakladov verbalnej komunikacie so zameranim na schopnost’ osobnej
prezentacie a jej psychologickych aspektov, tréningov v ramci schopnosti prevziat
zodpovednost za seba, za nasledky svojich ¢inov ako aj preberanim
zodpovednosti v tesnych, najma rodinnych vztahoch by mohli prispiet
k Ziadanému procesu.

Nadobudnutymi zruénostami by sme im poskytli schopnosti, pre ktoré by
boli uprednostneni  pri vybere pracovnych miest iv pripade zamestnavania
domacimi i zahrani¢nymi investormi, zaroven by sme prispeli aj k pozitivnemu
rozhodnutiu zamestnavatel'a pri vybere pracovnikov. VSetky tréningy a Skolenia by
nam umoznili vytvaranie prilezitosti, ktoré by viedli k zamedzeniu diskriminacie
cielovej skupiny.

Zaver

Na zéklade sklsenosti voblasti  vzdelavania a  resocializicie
marginalizovanych skupin mdzeme konStatovat, Ze navrhované a realizované
vzdelavacie aktivity majd vo velkej miere vplyv na:

Explicitnd adresnost’

Vychovno-vzdelavaciu validitu /na zaklade vonkajSich kritérii so zretefom na
urcity socialny vztahovy ramec/

Socialnu a inteligenén validitu, prepojenie na resocializaciu marginalizovanej
skupiny

Na aktivity vedulce k posilneniu jedinca

Na posilfiovanie kreativity frekventantov

Zosulad'ovanie pracovného a rodinného Zivota

K napomahaniu plynulejSieho zaradenia sa do spoloCenského Zivota
a pracovného procesu



Odporucanie:

Pri pokuse o zamedzenie vylucenia z participacie na beZznom spOsobe
sociélneho Zivota by mala prioritne prebiehat’ inovativnost’ ato nasledujdcimi
spbsobmi:

Vytvorenim flexibilného a otvoreného systému, ktory modulovito spaja rozne
subjekty, podielajlce sa na inkluzii ciel'ovej skupiny.

Pri¢om spolupréca spociva v monitorovani regionalnych problémov vietkymi
zainteresovanymi, ktoré najprv analyzujeme, konfrontujeme ich priamo s
mozZnostami nezamestnanych a vystupy aktualne prispésobujeme konkrétnym
poZiadavkadm trhu prace.

Individualna préaca s jednotlivcom, ktory je na zaklade tejto metodiky pomaly
motivovany, usmerfiovany a privadzany k individualnym pracovnym zru¢nostiam.
Inovativny pristup je aj v ludskejSom pristupe k jednotlivcovi - aktualna
systematickd pomoc pri resocializacii.

Zladenie a citlivé prepojenie nasledujicich troch postupov povazujeme za
podstatnd inovativnost’ oproti doterajSiemu stavu:

a) monitoring,

b) vyhodnocovanie analyz a Statistik,

c) individudlny pristup ku konkrétnemu ¢loveku s jeho socidlnymi a
vzdelanostnymi ohrani¢eniami, ale aj viziami a prispésobovaniami tréningovych
ponuk aktualnym potrebam ciel'ovej skupiny.
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TVORBA KURIKUL BAKALARSKEHO STUDIA PRE
ADMINISTRATIVU EU.
ANGLICKY JAZYK A KULTURA PRE ADMINISTRATIVU EU

Maria Malikova - Silvia Hvozdikova,
Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre

Abstract

Management of local authorities and local state autonomies administrations is
determined by a foreign language competence of its administrators. Their effective
communication competence is vital for common management of such institutions
in everyday life in our society. It is the core of our paper to intorduce the project
focused on creation of curricula for English language competence for EU
administration. We concentrate on first university degree curricula (Bc.). The first
degree study is developed as a survey of socio-economic and cultural overview of
EU as well as future perspectives of EU development and position of Slovakia
within European structures.

Key Words
language competence, European Union, EU administration, local authority, local
state autonomy, curriculum, first degree study

Uvod

Uspesné riadenie 3tatnej spravy a samospravy v EurGpskej unii predpoklada,
okrem iného, znalost' cudzich jazykov riadiacich a administrativnych pracovnikov
na funkcnej komunikativnej drovni. V st€asnej dobe cudzi jazyk ovlada menej ako
10 percent uvedenych pracovnikov. Bakalarske Stadium svetového jazyka pre
administrativu Eurdpskej Unie bude vhodnou pripravou pracovnikov Statnej
spravy, verejnej spravy asamospravy pre ich efektivne fungovanie
v multilingvalnej a multikultirnej Europe.

Priprava pracovnikov pre administrativu Eurépskej Gnie bakalarskym Stadiom
v terciarnom type vzdeldvania nie je v SR doteraz realizovana. Slovenska
spolo¢nost’ preto pocituje akatny nedostatok pracovnikov administrativy, miestnej
i regionalnej spravy a samospravy s kompetenciou komunikovat’ v niektorom zo
svetovych jazykov, ¢o im neumoZziiuje adekvatne a efektivne vyuZivanie informacii
a dotacii na rozvoj vo faze po nastupe Slovenska do eur6pskych Struktdr.

Potreba kurikdl pre bakalarske stadium anglického jazyka a kultlry pre
administrativu EU

Uz v obdobi pred vstupom do EU boli zname fakty a $tidie o nedostatoénom
ovladani cudzich jazykov v krajinach vstupujicich do EU. Medzi nimi aj
v Slovenskej republike. Je zrejmé, Ze tento nedostatok sa prejavuje najmé
u obyvatelov strednej a starSej generacie. Ani v oblasti Skolstva a kultdry sa tento
fakt nemeni azostdva bolestnou sucastou nadsho verejného Zivota, osobitne
politickej, kultirnej a hospodéarskej sfere.



Vychddzame z hlavného predpokladu, Ze v sGcasnosti na Slovensku (stav sa
od zaciatku rieSenia projektu v roku 2002 zmenil nebadatelne), prevlada akdtny
nedostatok  pracovnikov — miestnej aregiondlnej  sprdvy  asamospravy
s kompetenciou komunikovat' v niektorom zo svetovych jazykov. Tento stav im
z hladiska funkénosti neumoziuje efektivne vyhladavanie a spracovavanie inych
ako slovenskych textov. Neznalost' svetovych jazykov znemozhuje pracovnikom
v danych oblastiach realizovat' sa a spolupracovat’ so zahranicnymi partnermi
a pohotovo aplikovat' ziskané skdsenosti do réznych odbornych kultdrnych sfér
nasho Zivota. Dopad tohto stavu vidime aj pri nedspeSnosti podavania réznych
projektov z eurépskych fondov a inych zahrani¢nych zdrojov.

Bakalarska forma Stldia, ktora by pripravila pracovnikov regionalnych a
miestnych sprdv a samosprav sa doteraz na Slovensku nerealizuje, chceme aj
tvorbou kurikul, ktora je hlavnym cielom tohto projektu, takouto formou prispiet’
ku skvalitneniu Studia na vysokych Skolach.

Podobné Studijné odbory v zahranici
V naSom projekte sme vychadzali aj zo Studia zahranicnych
materialov a Studijnych programov. Vysledkom né&sho vyskumu je
Studium Studijnych programov v zahranici.
Dalej uvadzame podobné 3tudijné odbory v zahraniéi:
Ceska republika: PedF UK Praha,
PedF MU Brno,
PedF JCU Ceské Budgjovice,
PedF TU Liberec,
FF Ostravska univerzita,
Pol'sko: Unyversytet A. Mickiewicza, Poznafi
Nemecko: Univerzita Kulturwisseuschaff Passau.

Pribuzné Studijné odbory:
Neslovanské jazyky a literatira
Prekladatel'stvo a timocnictvo
Eurdpske Stadia

\erejna politika a verejna sprava
Zurnalistika

Kulturolégia

Cestovny ruch

Ciele projektu
Medzi hlavné ciele projektu patrili v obdobi jeho navrhovania nasledujdce:

1. Wtvorenie kurikula pre bakalarske Stadium anglického
alalebo nemeckého jazyka pre potreby Sirokej
administrativy Eurdpskej unie.

2. Tvorba pedagogickych dokumentov a zakladnych
ucebnych materialov pre navrhované Studium.



3. Wskolenie pracovnikov podla navrhovaného kurikula
v predgradudlnom a postgradualnom Stadiu a denngj
i externej forme.

4, Délezitym cielom projektu bola implementacia e-
learningu adalSich informacnych technoldgii do
vzdeldvacieho procesu ako prostriedok ucenia
i parcialny ciel poCitaovej gramotnosti.

5. Wuzivanie  informanych  technoldgii v procese
osvojovania si informécii predpokladad vyhladéavanie
a tvorbu ucebnych materidlov pre IT v3ade tam, kde to
je mozné a efektivne pre dosiahnutie hlavného ciel’a.

Vlastny prinos a vystupy projektu
Vytvorenie kurikul pre bakalarske Stidium anglického /nemeckého/ jazyka pre
administrativu EU povaZzujeme za znagny prinos do oblasti vysoko3kolského
Stadia. Takyto program, v sG€asnej dobe najma v externej a diStancnej forme, by
umoznil mnohym nekvalifikovanym pracovnikom administrativy EU, medzi ktoré
patria regionalne a miestne spravy a samospravy, Specificky, Skolské drady, Statne
indpekcie a iné, jazykovo a odborne sa vzdelavat. VWyzdvihol by celkovd droven
pracovnikov administrativy a prispel by k skvalitneniu politického, hospodarskeho
i kultirneho Zivota na Slovensku. Tvorba takychto kurikdl predstavuje obrovské
moznosti pre mladych l'udi, ale aj predstavitel'ov strednej generacie, pripojit’ sa do
zloziteho procesu Ucasti Slovenska v rozhodovacich procesoch, ktoré sa deji na
poli EU.
Vlastny prinos chdpeme najma v nasledujtcich dvoch oblastiach:
1. vytvorenie  konkrétnych  kurikdl  pre  pripravu
administrativnych  pracovnikov EU, ktord sa na
Slovensku doteraz nerealizuje (ani v roku 2006, po
obdobi ukoncenia rieSenia takéhoto projektu),
2. prezentovanie ziskanych skudsenosti na odbornom
semindri.

Studijny plan

Anglicky jazyk a kultara pre administrativu EU, jednoodborové bakalarske
Stadium

Zaveretn( Cast’ ndSho prispevku chceme venovat' prezentovaniu konkrétnych
vysledkov rieSenia nasho projektu, pod ndzvom: ,Tvorba kurikul bakalarskeho
Stadia anglického /nemeckého/ jazyka pre administrativu Eurdpskej Unie.*
Nasledujica tabulka obsahuje nazvy konkrétnych disciplin Studijného planu, ich
rozsah, forma ukoncCenia, rok Stddia a semester.



Povinné jednotky Rozsah | Forma Rok
Kéd ukoncenia | $tdia
AJKAEU 1 Pocuvanie v Aj | 0+4 PH 1
AJKAEU 2 Komunikativna gramatika AJ | 1+1 PH 1
AJKAEU 3 Prakticka vyslovnost’ 1+1 PH 1
AJKAEU 4 Reélie Vel'kej Britanie 2+0 S 1
AJKAEU 5 Dejiny europskej kultry 2+0 PH 1
AJKAEU 6 Politicko-regionalna geografia 2+0 S 1
Eurépy
AJKAEU 7 Z&klady socioldgie 240 S 1
AJKAEU 8 Vypoctova technika 0+2 PH 1
AJKAEU 9 Nérody a narodnostné mensiny 0+2 PH 1
v Eurépe a SR,
AJKAEU10 Rémovia v Eurépe a v SR 072 PH 1
AJKAEU11 Citanie v AJ | 0+2 PH 1
AJKAEU12 Komunikativna gramatika AJ I 1+1 PH 1
AJKAEU13 | Redlie irskej republiky 2+0 S 1
AJKAEU14 Prekladovy seminér | 0+2 PH 1
AJKAEU 15 | Druhy cudzi jazyk | 0+2 PH 1
AJKAEU16 | Dejiny EU 2+0 S 1
AJKAEU17 Integracné procesy v Eurdpe 2+0 PH 1
AJKAEU18 Aplikovana psycholégia 1+1 PH 1
AJKAEU19 Nové komunikacné 0+2 PH 1
techniky
AJKAEU20 KoreSpondencia v Al 0+2 PH 1
AJKAEU21 Ustny prejav 0+2 PH 2
AJKAEU22 Slovotvorba v Al 1+1 PH 2
AJKAEU23 Prehl'ad britskej literatary 1+2 PH 2
AJKAEU24 Prekladovy seminar 11 0+2 PH 2
AJKAEU25 Druhy cudzi jazyk Il 0+2 PH 2
AJKAEU26 Kultarno-historické regiony SR 2+0 S 2
AJKAEU27 Nérody a Eurépa 2+0 S 2
AJKAEU28 Inititticie EU 2+0 PH 2
AJKAEU29 | Politiky EU 2+0 S 2
AJKAEU30 Hospodarska politika EU 2+0 PH 2
AJKAEU31 Pisanie v AJ 0+2 PH 2
AJKAEU32 Odborny AJ 0+2 PH 2
AJKAEU33 Prekladovy seminar 111 0+2 PH 2
AJKAEU34 Obcianska spolo¢nost’ 0+2 PH 2




AJKAEU35 | Uvod do timogenia 1+1 S 2
AJKAEU36 Druhy cudzi jazyk 111 0+2 PH 2
AJKAEU37 | Legislativa EU 1+1 S 2
AJKAEU38 | Socialna politika EU 1+1 PH 2
AJKAEU39 \erejna sprava, samosprava 2+0 S 2
AJKAEU40 Projektovy manaZzment 2+2 PH 2
AJKAEU41 Plurilingvizmus 0+2 PH 2
AJKAEU42 Odborny Aj Il 0+2 PH 3
AJKAEU43 TImocenie v Al 0+2 PH 3
AJKAEU44 Redlie krajin druhého cudzieho 1+1 S 3
jazyka
AJKAEU45 Komunikécia v druhom cudzom 0+2 S 3
jazyku
AJKAEU46 Prekladovy seminar v druhom 0+2 PH 3
cudzom jazyku
AJKAEU47 Seminar k zaverecnej BP 0+1 PH 3
AJKAEU48 Narody a etnika v Eurépe 1+0 S 3
AJKAEUA4T Kvalita vzdelavania pre vsetkych 2+0 PH 3
AJKAEU50 Humanna ekolégia 2+0 PH 3
AJKAEU51 Projektovy manazment |1 2+2 S 3
AJKAEU52 Turizmus 1+0 PH 3
AJKAEU53 Multikultarnost 0+2 PH 3

Taxativne vymenovanie nosnych tém Studia

Citanie s porozumenim cudzojazy&ného textu,
Pocuvanie s porozumenim cudzojazy¢ného textu,
Ustny cudzojazy&ny prejav,

Pisomny cudzojazy¢ny prejav,
KoreSpondencia v cudzom jazyku,

Strucny prehlad jazykovedy,

Struény prehlad literarnej vedy,

Uvod do dejin a kultiry daného etnika,

Redlie anglicky hovoriacich krajin

Tedria prekladu odbornych textov,

Zéklady sociolégie,

Integracné procesy v Eurdpe,

Odborny jazyk AJ

Druhy cudzi jazyk.

Dejiny Eurdpy a EU,




Globalizacné tendencie a ich dopad na SR,
Europske institdcie,

Legislativa EU,

Hospodarska a socialna politika EU,

Statna sprava, verejna sprava a samosprava,
Uvod do projektového manazmentu.
Medzin&rodné vztahy.

Odborny profil absolventa bakalarskeho Stadia

Absolvent odboru Anglicky jazyk a kultdra pre administrativu Eur6pskej Unie
bude ovladat’ anglicky jazyk na funkEnej komunikativnej drovni vo vsetkych
reCovych zru¢nostiach — receptivnych i produktivnych — v hovorenej i pisomnej

podobe. Bude

disponovat’ zékladnymi vedomostami o prekladatel'skych

stratégiach a technikach konzekutivneho tlmocenia z cielového do materinského
jazyka. Absolvent si osvoji vSeobecnu kulturologicki kompetenciu a spdsob
interkultirneho komunika¢ného spravania.

Teoretické vedomosti absolventa

zakladné teoretické poznatky z lingvistiky,

vSeobecné poznatky o interkultirnej komunikacii so zameranim
na tie oblasti, ktoré by mohli narusit alebo znemoznit
interkultirnu  komunikaciu v oblasti hodnotovej orientacie
a interpretacie kulttrno- spolocenskych faktorov,

poznatky o redliach anglicky hovoriacich krajin v konfrontacii
s redliami materskej kultdry,

poznatky  dokdze vhodne vyuzit na  prekonavanie
a odstrafiovanie jazykovej a kultdrnej bariéry,

poznatky adbvody o tendencidch Eurdpskej unie v oblasti plurilingvizmu

a plurikultdrnosti

Praktické schopnosti a zrucnosti Studenta
Absolvent odboru Anglicky jazyk a kultdra pre administrativu Eurdpskej Gnie

bude schopny:

Porozumiet’ ¢itanému anglickému textu strednej obtiaZnosti,
Porozumiet’ poCutému textu strednej obtiaznosti,

Ustne sa vyjadrovat’ na Grovni komunikativnej dostato&nosti,
Pisomne sa vyjadrovat v rAmci beZnej komunikéacie,

Prekladat’ pisomné texty v oboch translatnych smeroch v ramci
beZnej komunikacie a prislusného odboru,

TImoCtit v oboch smeroch beZzné prejavy,

Wykonavat' kulturologicky zamerané aktivity

Nosné témy jadra znalosti Studijného odboru:

Citanie s porozumenim cudzojazy¢ného textu,
Poclvanie s porozumenim cudzojazy¢ného textu,



«  Ustny cudzojazyeny prejav,

e Pisomny cudzojazycny prejav,

e Koredpondencia v cudzom jazyku,

e Strucny prehl'ad jazykovedy,

e Strucny prehlad literarnej vedy,

« Uvod do dejin a kultary daného etnika,

e Reélie anglicky hovoriacich krajin

e Tebria prekladu odbornych textov,

e Zdaklady socioldgie,

e QOdborny jazyk AJ

e Druhy cudzi jazyk.

« Dejiny Eurépy a EU,

e Integracné procesy v Eurdpe,

e Globalizacné tendencie a ich dopad na SR,
e Eurdpske institlcie,

» Legislativa EU,

« Hospodarska a socialna politika EU,

« Statna sprava, verejné sprava a samosprava,
« Uvod do projektového manaZzmentu.

e Medzinarodné vztahy.

Volitel'né témy:
e Narody a narodnostné menSiny v Eurdpe a SR,
e RoOmovia v Eurépe av SR
e ObCianska spolo¢nost’,
e  Kultdrno-historické regiény SR,
e  Zaklady socioldgie,
e Aplikovana psycholdgia,
e Vyberovy seminar so zahrani¢nymi lektormi as pracovnikmi
Z praxe,
e Rétorika,
e Treti cudzi jazyk
e Multikultdrnost
e Plurilingvizmus

Zakladné teoretické a metodologické poznatky z lingvistiky mu umoZznia
celozivotné samovzdelavanie v potrebnej oblasti. Na trhu prace sa absolvent
uplatni aj ako kultirny a osvetovy pracovnik v Statnej sprave a samosprave najma
v styku so zahrani¢nymi partnermi v rdmci rozvoja kultdrnych a ekonomickych
vztahov.



Zaver

Studijné plany, ktoré sme prezentovali v nasom prispevku méZu svojou
aplikaciou vyrazne ovplyvnit stav nasho vysokého Skolstva a poméct’ jeho rozvoju
v rdmci jeho transformacie. Zavere¢nym stanoviskom je, okrem iného, neteSiaci
stav prekvalifikovanosti pracovnikov Statnych sprav a samosprav, kde prevazne
pracuju absolventi magisterského Studia, teda druhého stupna, ktori akdtne chybaji
v Skolstve. Aj preto sme sa rozhodli venovat' sa priprave kurikdl bakalarskeho
stupnfa Stadia.
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EUROPANIA A JAZYKY (VYSLEDKY EUROBAROMETRA 63.4)
Anton Péntek - Jozef Filo, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstrakt

The Eurobarometer survey was held between May, 9 and June, 14 in 2005 in the
25 member states of the EU, and also in the entering countries (Bulgary and
Romania), candidate countries (Croatia and Turkey), and among Turkish
Cyperians. 29 328 respondents participated in the survey at the age of 15 and
above. Respondents answered questions on their mother tongue, their mastery and
the level of their knowledge in other languages. The article briefly presents the
results of the above mentioned survey that was issued in September 2005.

KTlucové slova
European Commission, multilingual policy, Eurobarometer, foreign language
teaching, official language, regional languages

Koncept viacjazyénosti, na zéklade ktorého ma EU fungovat, pokryva
prekladatel'ské a timocnicke sluzby, ako aj vyucbu jazykov. Zmluvy hovoria
o reSpektovani kultlrnej, jazykovej a naboZenskej diverzity ako o jednej zo
zékladnych hodnét EU. Eurépska komisia (EK) sa tak snazi zapojit' princip
viacjazy¢nosti do kazdodenného fungovania Unie a uz boli zverejnené jej zakladné
idey pre podporu viacjazynosti, ¢o je prvé oznamenie vydané exekutivou EU
k tejto otdzke. Jan Figel, ktory je zodpovedny za otdzku politiky Eurdpskej
komisie v oblasti viacjazycnosti, Ziada od ¢lenskych krajin ,prebrat’ svoju
zodpovednost’ za vyucbu jazykov a ich u€enie sa“. Aky je vSak vztah Eurépanov
k cudzim jazykom? Je poziadavka EK ovladat’ materinsky jazyk plus dva dalSie
jazyky redlna a uskutoCnitel'nd?

Prieskum Eurobarometer 63.4 sa vykonaval v obdobi medzi 9. majom az 14.
junom 2005 v 25-tich &lenskych $tatoch Unie a takisto v pristupujicich krajinach
(Bulharsko a Rumunsko), kandidatskych krajinach (Chorvatsko a Turecko)
a medzi tureckymi Cyper€anmi. Celkovo sa na prieskume ztcastnilo 29 328 osob
vo veku nad 15 rokov. Sucastou dotaznika boli — medzi inymi - i nasledovné
otdzky: Ktory je va3 materinsky jazyk? Aké iné jazyky ovladdate? Aky je vas
stupen jazykovych zrugnosti v tomto jazyku / jazykoch?

1. Materinsky jazyk

Ako sa anticipovalo pred prieskumom, materinskym jazykom vacSiny
obganov EU st narodné jazyky jednotlivych ¢lenskych $tatov. A7 100% Poliakov
oznaCilo polstinu za svoj materinsky jazyk a99% respondentov v Grécku,
v Madarsku ana Cypre uviedli svoje narodné jazyky. V Belgicku, Iirsku,
Luxembursku a Finsku ma niekol'ko jazykov Statlt Uradného jazyka alebo Statneho
jazyka. Takisto v tychto krajinach velka vacSina respondentov oznacila jeden alebo
viacero z Uradnych jazykov ako svoj materinsky jazyk. Najvacsi pocet opytanych,
ktori uviedli za svoj materinsky jazyk iny ako Uradny jazyk Ci jazyky Zzije



v pobaltskych krajinach: 29% respondentov v LotySsku a 19% v Estonsku oznacilo
za svoj materinsky jazyk rustinu. Tak tomu bolo aj v Litve, no v menSom rozsahu
(8%).

Na druhej strane k najvacsim zmenam v priebehu niekolkych rokov prislo
opét’ v Loty3sku a Estdnsku: pomer Tudi, ktori uviedli rustinu ako svoj materinsky
jazyk klesol o014 resp. 9 bodov v porovnani s prieskumom Eurobarometer
uskuto€nenom na jar roku 2003 v tychto v tom Case eSte kandidatskych krajinach.
Zéroven stipol pocet takych obyvatelov, ktory uviedli za svoj materinsky jazyk
Uradny jazyk krajiny ato o014 bodov v Esténsku a 13 bodov v LotySsku. Na
dévazok, v niektorych &lenskych 3tatoch EU jestvuje niekolko tzv. regionalnych
jazykov bez oficialneho StatGtu v celej krajine. Napriklad v Spanielsku 9%
respondentov uviedlo za svoj materinsky jazyk katalanCinu a 1% baskictinu.
Spanielska ustava deklaruje a priznava Kastiltine Statit Gradného jazyka a ostatné
jazyky Spanielska su tie? povaZzované za oficidlne jazyky vich vlastnych
autondmnych oblastiach v zhode sich postavenim. Ostatné regionalne jazyky
a minoritné jazyky pouzivané v ramci EU neboli explicitne zahrnuté a vyjadrené
v tomto prieskume. Respondenti, ktori uviedli niektory z tychto regionalnych Ci
minoritnych jazykov boli zadeleni do kategérie ,,iny jazyk".

Okrem toho- vzhl'adom na volny pohyb pracovnej sily a moZnostiam Stddia
v ostatnych Clenskych krajinach- vo vacsine ¢lenskych Statov Ziju i ob&ania inych
Elenskych krajin a tito uviedli iny jazyk EU za svoj rodny jazyk. Toto je obzvlast
signifikantné na Luxembursko, kde az 14% respondentov uviedlo, Ze ich
materinskym jazykom je iny eurdpsky jazyk nez 3 Uradné jazyky tejto krajiny.
Nakoniec, pre niektorych ob&anov EU je materinskym jazykom jazyk krajiny ich
pdvodu, ktora nie je Elenskym Statom EU, alebo lezi mimo Europy. Toto je
obzvlast' priznacné pre krajiny, ktoré su najcastejSie cielom imigrantov z celého
sveta: Nemecko, Franclzsko a Vel'ka Britania.

Z kandidatskych krajin, konkrétne v Bulharsku, 10 % respondentov uviedlo
za svoj materinsky jazyk turectinu.

2. Ovladanie dalSich jazykov

Polovica obyvatelov &lenskych statov EU tvrdi, Ze ovladaji aspori dalsi
jazyk okrem svojho materinského jazyka na Grovni dostacujicej na UspeSnl
konverzaciu. To znali néarast o 3 body oproti zisteniam v EU15 (EB 51.1.) Napriek
tomu s v3ak percentuélne vyjadrenia rozlicné v jednotlivych krajinach.



Podiel respondentov schopnych konverzécie vinom neZz materinskom
jazyku
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Nie je prekvapujice, Ze najlepSimi jazykové zrucnosti nachadzame
v relativne malych ¢lenskych Statoch, ktorych dradné jazyky nepatria medzi
vel'mi rozsirené.

99% Luxemburéanov, 93% LotySov a Maltanov a 90% Litov€anov ovladaju
najmenej jeden dalsi jazyk okrem svojho materinského jazyka. Naopak v&cSina
Madarov (71%), Britov (70%), Spanielov, Talianov a Portugaléanov (64%
v kaZdej z krajin) ovlada iba svoj rodny jazyk. V pristupujlcich a kandidatskych
krajinach (okrem Chorvatska) je podiel respondentov, ktori by boli schopni
konverzovat v inom neZ rodnom jazyku pod priemerom EU. Najrozsirenejsim
cudzim jazykom EU je angli¢tina (34%) nasledovana nemcinou (12%)
a francuzstinou (11%). Spaniel€inu arustinu ovlada ako cudzi jazyk 5%
respondentov.



BE
Anglictina
Franclz.
Nemcina

DE
Angli¢tina
Franclz.
Nemcina
ES
Anglictina

Spaniel€ina

Franclz.
IT

Anglictina
vFI’anCI.’JZ.
Nemcina/Spanielin
a
LT
Rustina
Anglictina
Pol'stina
MT
Anglictina
TalianCina
Francuz.

PL
Anglictina
Rustina
Nemcina

SK
Cedtina
Nemcina
Rustina
UK
Franciz.
Anglictina
Nemcina

BG
Rustina
Anglictina
Bulharc¢ina
TR
Anglictina
Turectina
Nemcina

Najroz$irenejsie cudzie jazykov podla clenskych krajin %o

52%
44%

25%

51%
12%
7%

20%

9%
8%

29%
11%

4%

79%
26%
17%

89%
60%
17%

25%
24%
19%

31%
28%
25%

14%
7%
6%

21%
15%
11%

18%
6%
4%

Cz
Nemcina
Anglictina
Rustina

EE

Rustina

Anglictina_
Nemc¢ina/Svédstina
FR

Anglictina

Spaniel.

Nemcina

cY

Anglictina
Franciz.

Nemc¢ina/Talian.

LU
Franciz.
Nemcina
Anglictina
NL
Anglictina
Nemcina
Francuz.

PT
Anglictina
Francuz.

Spanish

Fl
Anglictina
Svédstina
Nemcina

HR
Anglictina
Nemcina
Talian.
CY{tu)
Anglictina
Gréctina
Nemcina

31%
24%
19%

62%
41%
18%

34%
10%
7%

71%
11%

3%

90%
84%
66%

87%
66%

24%

26%
20%

10%

60%
38%
17%

43%
33%
12%

43%
19%
5%

DK
Anglictina
Nemcina
Svédstina

EL
Anglictina
Franciz/.Nem¢ina
Talian.

IE
Ir§tina/Gaelic
Franciz.
Anglictina
LV

Rustina
Anglictina
Lotystina

HU

Nemcina /Anglictina

Rustina
Iné jazyky
AT
Anglictina
Francuz.

Talian./ iny
Sl
Chorvatstina
Anglictina

Nemcina

SE
Anglictina
Nemcina

Francuz./Nér¢ina

RO
Anglictina
Franclz.
Iny

83%
54%

19%

44%
8%
3%

21%
19%
6%

67%
34%

24%

16%
2%
1%

53%
11%

8%
61%
56%
45%

85%
28%
10%

26%
17%
5%



Na drovni krajin je opat’ najrozSirenejSim cudzim jazykom anglictina a to v 16
Clenskych krajinach ataktiez sa najCastejSie vyskytuje ako prvy cudzi jazyk.
Slovensko je jedinou krajinou, kde sa angli¢tina neumiestnila medzi troma
najcastejSimi cudzimi jazykmi i ked treba podotknit, Ze s 24%-ym podielom
obsadila 4-té miesto. Francizstina je najrozsirenejSim cudzim jazykom vo Velkej
Britanii a Luxemburska a nem¢ina v Ceskej republike a v Madarsku.

Ako to vyplyva z vysSie uvedenej tabulky vstup 10 novych ¢lenskych krajin
zvysilo diverzitu jazykovej mapy v ramci Eurdpskej Unie a vyvstal aj rozdiel
medzi predominantnymi cudzimi jazykmi v porovnani s Eurobarometrom
konanom v EU10 a EU 15.

e Napriek tomu mé anglictina stale vacSie miesto medzi cudzimi
jazykmi EU (+2 body v porovnani s rokom 2001), stale sa fiou v3ak
hovori menej v EU10 neZ EU15 (26% verzus 36%).

e Nemcina predbehla francizstinu astala sa 2-ym najrozSirenejSim
cudzim jazykom v EU vzhladom k svojmu dominantnému rozsireniu

v 10 novych ¢lenskych Statoch

(21% verzus12%). Francuzstinu Sl e e
Ly e conversation in another language than
ovladajt 3%  respondentov their mother tongue - %
vEU10 zatial ¢o 12% |Euzs 50%
respondentov  flou hovori ako |[$€X
’ - e I 0,
cudzim jazykom v tzv. ,starych ':a'el zif
~ % vz emale (]
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- - - v “v s Age
e Rudtina je  najrozsirenejSim 15-24 69%
cudzim jazykom v Estonsku, 25-39 58%
% ; iny 40-54 47%
LotySsku ana Litve ataktieZ je o 5o
bezne  znama  vostatnych |- du:aﬁm i S
krajinach ~strednej avychodnej |, e
Eurépy Tak sa rustina ex aequo  |16-19 46%
pozdvihla na 4 miesto |20+ 73%
najrozsirenejSich cudzich | still Studying 79%

jazykov Vv EU. Konetne, ak |@ccupation

analyzujeme jazykové zrugnosti | Seiemployed 525

dfa ~ socio-demografickych | oro9e™ 73%
po , , 9 y , Other white collars 54%
premennych, ziskame nasledovné | wanual workers 46%
(predvidatelné) Struktiry. MuZi |House persons 36%
tvrdia CastejSie neZ Zeny, Ze |Unemployed 47%
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veku respondenta smerom dole

t.j. u mladSej vekovej skupiny je to 69%, kym u vysSich rocnikov je
to 35% Rozdiely su eSte markantnejSie medzi tymi, ktory ukoncili iba
zakladné vzdelanie vo veku 15 rokov atymi, ktori Studuja dalej
(20% ku 79%). Podla zamestnania si to Studenti a manazéri, u



ktorych je najvacsa pravdepodobnost, Ze ovladaji aspon jeden cudzi
jazyk (79% a 73%). To isté je v menSej miere platné i o F'udoch
Zijucich vo vel’kych mestach v porovnani s obyvatel'mi vidieka.

3. Stupen jazykovych zru¢nosti

Respondenti boli taktiez poziadani, aby zhodnotili svoje jazykové zrucnosti
v cudzich jazykoch podla trojstupnovej stupnice: vel'mi dobry — dobry — zaklady.
Medzi piatimi najéastejsimi cudzimi jazykmi v ramci EU nejestvuju signifikantné
rozdiely. 69% respondentov oznacilo svoj stupen ovladania anglictiny ako ,,vel'mi
dobry* a ,dobry“ podobne ako 65% tych ktory indikovali svoje znalosti
Spaniel€iny. Respondenti, ktori uvadzali rustinu a francuzStinu mali tendenciu
ohodnotit’ svoje jazykové zru€nosti v tychto jazykoch o nie€o niZsie.

Celkovo vo vSetkych spomenutych jazykoch respondenti oznalili svoje
schopnosti ako lepSie v porovnani s prieskumom EB 54.1, ktory sa uskutoCnil
v roku 2001. To sa d& vysvetlit hlavne rastlcou sebaddverou vo vlastné jazykové
schopnosti medzi obyvatel'mi ,starych” €lenskych Statov. Keby sme vysledky
zhodnotili na UGrovni krajin v ktorych je jeden z tychto jazykov rozSireny
zistujeme, Ze respondenti maji sklon vysSie ohodnotit’ svoje zru€nosti. Toto je
prirodzene jav, ktory sa vyskytuje v krajinach, kde menovany cudzi jazyk je
jednym z Gradnych jazykov krajiny. Preto v Holandsku, kde 87% respondentov
odpovedalo, Ze okrem materinského jazyka hovori aj anglicky, z tychto zaroven
88% povazuje svoj stupefi zrucnosti za ,velmi dobry*“ &i ,dobry“. Z 90%
Luxemburcanov, ktori uviedli francuzstinu ako cudzi jazyk, az 99% tvrdi, Ze ju
ovladaju dobre az velmi dobre, kedZe francizstina je jednym z Gradnych jazykov
Luxemburska.

Stupeni zru€nosti v cudzich jazykoch -
EU%

Spaniel.ina

Anglitina

Neméina

Franc(zstinal

Rustina

0% 20% 40% 60% 80% 100%




4., Zavery
Z vysledkov prieskumu mdzeme odvodit’ tieto postrehy:

* Vo vacsine pripadov je materinsky jazyk respondenta zarovefi
i Gradnym jazykom krajiny v ktorej Zije. Mobilita v ramci EU
a imigrécia do EU sa signifikantne neprejavili v Cislach.

Polovica obyvatelov EU hovori okrem materinského jazyka este jednym
cudzim jazykom. V krajindch EU15 a krajinami EU10 ktoré sa stali ¢lenmi Unie
vroku 2004 existuji mierne rozdiely medzi Struktdrou pouzivanych cudzich
jazykov.

Podiel angli¢tiny ako najrozSirenejSieho cudzieho jazyka stale narasta
(Dobrik-Mala 2004). Podiel nemciny a francUzstiny tiez mierne vzréstol
Vv porovnani so situaciou v roku 2001.

Languages most commonly used in the EU - %

English

German

French

Italian

Spanish

Polish

Dutch

Russian

Other (SPONTANEOUS)

BMother tongue DForeign language TOTAL

Ak sa celkovo pozrieme na situaciu vramci EU anglictina zostava
najrozsirenejSim cudzim jazykom nasledovand nemcinou a francuzstinou.
V porovnani srokom 2001 sa po rozSireni vroku 2004 na zozname cudzich
jazykov objavila rustina a polstina.

e Stupen ovladania cudzich jazykov ma tendenciu byt dobrym,
podl'a tvrdeni respondentov. BerGc do Uvahy 5 najrozSirenejSich
cudzich jazykov nie€o vySe polovica respondentov ohodnotila stuperfi
svojich zrucnosti ako ,,dobry“ az ,,vel'mi dobry“ (anglictina 69%,
Spanielina 65%, nemcina 58%, franczstina 55%, rustina 54%). Vo
vSetkych tychto jazykoch je odhad jazykovych zru€nosti vyssi nez
ten, ktory bol zaznamenany v EB 54.1 z roku 2001.
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ANGLICTINAAKO EUROPSKY ROKOVACIT JAZYK
Lucia Rakayova, Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre

Abstrakt

Prispevok definuje anglicky jazyk ako najfrekventovanejsi jazyk odbornych
medzinarodnych sympozii, konferenci, vedeckych seminarov, politickych debat ale
aj pravnickych pojednavani amierovych rokovani ¢i komandujici jazyk
vojenskych operdcii alebo charitativnych podujati nielen v anglofonnych krajinach
a Eurdpskej unii ale aj ako jazyk globalneho svetového dohovoru. Rokovaci jazyk
je jazykom 3pecifickym bez ohladu na jeho néarodnd ¢i nadnéarodnd pdsobnost’
rokovaci protokol stanovuje ur€ité pravidla na vSetkych typoch a Urovniach
rokovani a zarovef definuje aj formu jazyka, ktory sa na danom podujati pouZiva.
Forma a Struktdra anglického jazyka i vyuZzitie jeho partikularnych Specifik najma
v oblasti osvojovania si primarnych pravidiel komunikécie, istym spdsobom
predurcuje uvedeny jazyk na najvSeobecnejSie uplatnenie na jazykovom trhu.
Rokovacia angliCtina, tak ako samotné rokovanie, je definovand osobitym
pouzitim jazyka na Urovni lexikalnej, Stylistickej i sémantickej.

KTIucové slova
anglictina, charita, kultdra, masmédia, politika, svetovy obchod.

“Most disputes emerge because people either fail to present their arguments
adequately or they misinterpret the arguments of their partners in discussion.*
(Baruch Spinoza)

Existencia akéhosi globalneho, univerzalneho jazyka je zachytena uZ v jednej
z najstarSich knih zéapadnej civilizacie — v Biblii. Podla nej Boh potresta
starozakonné mesto Babylon za spupnost’ a trdfalost’ jeho obyvatelov tym, Ze im
pomiesa jazyky. Od toho okamziku sa l'udia v Babylone a néslednej na celej Zemi
nedokazu dohovorit’ jednym jazykom, ale su ,,0dstdeni“ na pouZivanie ,,spleti“
jazykov a ,,hatlanin®“ pricom ,,jeden drunému nerozumie“. Zaroven je vSak mozné
prave do tohto okamziku postihnit’ snazenie Fudstva o navrat k ,,prapdvodnému*
idealnemu stavu — navratu k hesiodovskému ,,zlatému* veku, kedy si vSetci l'udia
rozumeli a bohovia sa medzi nimi prechadzali.

Kmene arasy Zijace na Uzemi, ktoré je v sicasnosti geograficky definované
ako Eurdpa, €i skér eurdpsky kontinent (bez ohl'adu na Clenstvo jendotlivych
Statov v Eurdpskej Unii), sa uz od prvopociatkov spolocnej susediacej existencie
snazili, z réznych pri€in — &i uz islo o obchod, naroku na GUzemie alebo dojednanie
mieru Ci pripadné vyhlasenie vojny - o isty druh vzajomnej komunikéacie. Jednou
zo zakladnych potrieb dorozumievania sa sa stalo vytvorenie jazyka, ktorym by
bolo mozné pozadovani komunikaciu uskutoCfovat'.

Jednym z najaspesnejSich pokusov o zavedenie unitdrneho jazyka bolo
pouzivanie latinCiny v stredoveku. Treba v3ak podotknat, Ze latinsky jazyk patril
medzi umelo udrZiavané jazyky, teda jazyky, ktorymi sa vbeznom styku



nekomunikovalo, ale boli vyhradené len ur€itej vrstve obyvatel'stva. Latin¢ina bola
rezervovana najma pre vzdelané spolocenské vrstvy, ku ktorym v stredoveku
nepochybne patril klérus. Klastory a opéatstva boli Siritel'mi jazyka, ktorym sa
dorozumievali cirkevny predstavitelia ale i stredoveki vedci a alchymisti na Gzemi
krestanského vplyvu. Latin€ina sa tak stala stredovekym jazykom jazykov, ktorym
sa medzi sebou dokazali dohovorit’ nielen krestania, ale aj ,,mauri* a ,,neveriaci*
z rdznych Casti stredovekého ,civilizovaného* sveta. Neskor, v 17. storoCi, jej
vplyv zosilnel aj vdaka jezuitskym snahdm o upevnenie a udrZanie si vplyvu na
mocnych panovnickych dvoroch Eurdpy.

Hoci bola latinCina jazykom cirkvi ateda aj bohosluZieb, nestala sa
favorizovanym jazykom. Ked' si o storoCie neskér eurdpska privilegovana vrstva
volila jazyk umeleckej komunikacie, nestala sa nim latin€ina ani talian€ina, ale
franc(zstina, ktora bola povazovana za foneticky I'ubozvuény jazyk.

V dvadsiatom storoci Ulohu ,privilegovaného* jazyka prebrala anglictina —
samozrejme Ze neslo o ,,privilegovany” jazyk v zmysle klerikalnej latin€iny alebo
tajomného symbologického jazyka alchymistov €i aristokratickd francdzstinu 19.-
teho storoCia. Anglicky jazyk sa javil ako jazyk, v ktorom je mozné pomerne
rychlo alahko komunikovat na tzv. ,survival“ (rovni — teda na urovni
najzékladnejSej komunikacie nutnej na preZitie v cudzom (anglofénnom) prostredi.
PocCiatocna komunikacia v jazyku, v porovnani napr. snemcinou, je, ako to
potvrdzuje aj prva cast anglického prislovia ,English is easy..”“, skutoCne
jednoducha — problémy sa dostavia az v pokroCilejSom Stadiu Stadia jazyka, kedy,
vdaka kontextualnej polysémantickosti anglictiny, u€iaci sa musi dat’ za pravdu
druhej Casti uvedeného prislovia ,,...but it isnt true“. Skuto€ne: anglicky jazyk je
natolko flexibilny aj napriek svojej analytickej Struktdre, Ze nie je jednoduché
postihnit’ jeho jednotlivé nuansy a jemné vyznamové rozdiely, ¢asto implikované
len intonaCnou rovinou vypovede. Napriek zloZitej sémantike sa angli€tina stala
jednym z najfrekventovanejSich jazykov nielen na eurépskom kontiente ale aj na
blizkom i dalekom vychode. Neskor, priblizne v 70-tych rokoch minulého storoCia
sa anglitina stala 3pecifickym jazykom informaénych technologii. S vznikom
a vyvinom pocitacov a pocCitatovych komunikacnych sieti sa anglictina stala
jazykom, ktorym dokazu komunikovat' l'udia na celom svete.

Zavedenie internetu, celosvetovej informaCnej siete, znaCne prispelo
k utvrdeniu postavenia anglického jazyka v najrozmanitejSich oblastiach
kazdodenného Zivota, nakolko sa tento stal Kkl'GCovym developerskym
a komunikatnym jazykom tohto média. VacSina firiem na trhu, Statnych
i neStatnych subjektov pozaduju ovladanie anglického jazyka aspofi na
komunikacnej Grovni — teda na takom stupni, aby boli schopni podat’ a prijat’
kI'dové informacie prostrednictvom telefénu Ci internetu. V 21.storoCi sa totiz
online seminare, fdra, videokonferencie aobchodné rokovania stali beZznou
stCastou vzajomnej komunikécie jednotlivych subjektov. Nezriedka sa pomocou
internetu Ci satelitnych komunikacnych prostriedkov uskuto€fiuju aj obchodné Ci
iné strategické vyjednavania. Ich primarnym rokovacim jazykom sa stala
anglictina. Podme teda preskimat jazyk anglickej komunikacie pri napr.
obchodnom stretnuti. Obchodné rokovania, konferencie ale aj vedecké sympozia Ci
seminare, maju zvy€ajne totoZzny ciel: vymenu informécii — ich ziskanie Ci



podanie. Na to, aby rokovanie, konferencia €i sympézium alebo seminar porbehli
na uspokojujicej Urovni ateda naplnili svoj ciel — vymenu informécii — je
potrebné dodrZat’ tri zdkladné zasady:

presne formulovat” myslienky
mat’ jazykovl kompetenciu — aktivny lexikon na jasné a jednoznacné
vyjadrenie informacie

neposkytnut.

Ako pri rokovani v slovencine, tak aj v cudzom jazyku — v naSom pripade
vangli€tine - je nutné dodrziavat urcitd chronoldgiu jednotlivych
komunikacnych (rokovacich) krokov:

agrwbdE

6.
Uvedené
predmet ap

poskytovanie informacii — ich vzajomna vymena
argumentacia
hypotézy — predvidanie reakcii a problémov
presvedCovanie — argumentéacia Il
vyjednavanie
zavery
rokovacie kroky su samozrejme reflektované jazykom. VVzhladom na
ovahu rokovania je potrebné zvolit vhodny jazyk: formalny,

neformalny alebo najst’ akusi ,zlatl stredni cestu®. Anglictina pouziva Specifické
frazy koreSpondujuce s jednotlivymi fazami rokovania. Pokdsme sa priblizit' aspon
tie najoficialnejSie:

Otvorenie rokovania:

May | have your attention, please?
I have the honour to declare the conference open.

1.
On

Privitanie G¢astnikov:
behaalf of Department of Foreign Languages allow me to extend

a warm welcome to you.

It is

a great pleasure to welcome you to the conference on the foreign

language teaching.

Odp
11,
The

oved’: | am deligthed to participate in this event.
Ucel stretnutia:
purpose of today’s conference is to discuss the crucial issues of

language learning in Slovakia

V.

Program rokovania:

Please allow me to - present the agenda

I
learning
V.

- make the following remarks
wonder if I might suggest that we add to the agenda the item on
language to dyslectic students.
Argumenty:

Let me begin by noticing that the level of language education in Slovakia

is on the

decline.

There are several questions | would like to rise.
What are the implications of this proposal?
Furthermore, 1"d single out low pay as the main cause of language

teachers

turnover.



VI Uvéadzanie prikladov:
To illustrate this point let’s look at the pie-graph.
Consider for instance the standard European wage of university teachers.
VIL. Zavery:
In conclusion, | would like to emphasize the position of teachers in the
labour market.
To sum up | would say that the budget does not cover the essential
schooling needs.
This is as far as | wish to go at the present stage of discussion.
VIIl. Diskusia:
May | ask for your reaction to the discussed problems?
I wonder if you would like to comment on the rised problems...
How do you feel about the problem?
IX. Poznamky
The conference was conducted in a friendly atmosphere.
Well, that completes our agenda.
I would like to thank everybody around the table for their contributions.*
Specifikymi frazami operuje politicka rokovacia angli¢tina. Je stanovena
politicko — socidlnym protokolom danej krajiny, s ktorym je nutné sa vopred
oboznamit. Taktiez je nevyhnutné ovladat kultirny kod danej krajiny, aby pri
rokovaniach nedochadzalo k nezelanym spolo€enskym faux-pas.
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FOREIGN LANGUAGES IN EUROPE:
THE NECESSITY OF FOREIGN LANGUAGE TEACHERS’
DEVELOPMENT
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Abstract

This paper deals with the foreign language education in the time of integration into
Europe and emphasizes the increasing demand on the proficiency of foreign
language teachers. In the last period the need for acquisition of language
communicative competence has incredibly increased not only because of the social
and political changes in our country but also due to inner claim for professional
development.
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In the last decade or more the public could observe and undergo many
different and at the same time considerable changes not only in their private
everyday lives but also in the political and economic situation which is in fact still
changing in our country. The political objective of the nineties was the integration
into Europe in all aspects of life. Some people considered -and still do- these
changes positive whereas others find them to be negative.

The integration has brought along the increased necessity of foreign language
learning and teaching. There are more and more demands on all the people to be
able to speak and understand more than just their mother tongue. They have to be
able to communicate their thoughts and ideas with the rest of the world to be more
successful in their private as well as professional lives. Because of this growing
demand on language mastering, all of us- teachers- should pay more and more
attention to improving the process of teaching and learning foreign languages.

English language is an international language, which is frequently used as
a means of communication throughout the whole world. On one hand, people can
use English in many foreign countries that are usually our holidays™ destinations
and a lot of people have been trying to learn this language just because of this fact.
Others have been forced to start learning it by their employers who constantly have
increasing demands on their staff nowadays. On the other hand, there is a smaller
number of people learning a foreign language just for their interest. Although
people who want to learn and master a foreign language have much more
opportunities to get into closer contact with the language these days than it was
possible before, their communication abilities are not better, as someone would
probably expect.



There has always been a question relating language acquisition and that is
when it is the best time to start learning a foreign language. We suppose the
younger the learners are, the better results they achieve. However, sometimes it
could be the right motivation, which plays the major part in foreign language
mastering. The results of research (Lojova 2001) show that the students at our
secondary schools have relatively very good level of knowledge about a foreign
language but their ability to use it in their single performances is much more
weaker- mainly their speaking skills are not sufficient. One of the main reasons is
the traditional way of teaching a foreign language, which is still prevailing at our
schools although there are many new and modern tendencies to be used within the
classrooms.

At this point we can raise the question how to integrate, in our opinion, good
traditional teaching methods with the latest international experience relating
teaching foreign languages and we should try to find the ways to increase foreign
language efficiency.

The change is obviously not easy because we all feel comfortable with the
traditional ways of teaching since these ways are familiar to us and we need not
make any other efforts to fulfil the objective of our teaching process. First of all,
there is already a stronger tendency - in comparison with the past- to cooperate
with the colleague teachers more than it used to be and this is certainly beneficial
to all of us. Sharing of ideas is one of the best ways to enrich our teaching process
and it can easily lead to some change, which can improve the way of our teaching
habits. Ideally, the teacher should constantly question himself about his own
practice and examine as well as evaluate it critically. Aiming at his improvement
and searching for atmosphere of co-operation in which issues and problems can be
raised and discussed are highly beneficial, too. Secondly, we suggest that the
teacher should become also more reflexive and at this point again the colleague
teachers can be particularly helpful in the observation and reflection. We admit that
the beginning of such collaboration is often quite difficult because we were not
used to it in the past and moreover, this can only work in the atmosphere of mutual
respect and trust. But we suppose that teachers will not resist such a change since
later it will appear to be certainly useful. Evaluation is another issue, which should
be in our professional practice encouraged. We can evaluate not only our teaching
practice, techniques and approaches but also teaching materials, whether published
commercially or produced by ourselves. Students could also provide an important
source by asking them to help with our educational evaluation- and by this way we
can nurture the kind of reflexive approach in these future teachers, as well.

At present, there is an increasing tendency to evaluate the teacher” s
performance at classes by students themselves which we find quite interesting and
reasonable way of getting either positive or negative feedback about how the
students actually see us acting within the process of teaching. Obviously, some
teachers are not in favour if not even strongly against such evaluation of their work
because they do not simply feel comfortable with it but our opinion is that the
results could be quite instructive and challenging and could make the teacher
reconsider his teaching performance. This is what we think the ,traditional®
teachers completely forgot to do. Since this type of a teacher is still prevailing, the



result is that the level of foreign language knowledge at primary as well as
secondary schools is- if we do not want to say- decreasing, at least stagnant.

The way of teaching foreign languages is in our country not satisfactory. We
can talk about more reasons for this situation but we would like to highlight one of
them as Repka in Teoretické aspekty pripravy uCitela cudzieho jazyka (2005)
suggested and that is the fact that foreign language teachers are not sufficiently
prepared for systematic application of communicative approach, which, in his
opinion, should be the main teaching strategy.

Let us take into consideration teaching grammar, for instance. From this point
of view we have to admit that grammar is the part of language acquisition, which
is less preferred among both- the student” s as well as adult” s learners. One of the
reasons for this state is the fact that many teachers are also these days focused
mainly on either oral or written presentation of linguistic phenomena, they explain
properly different grammatical forms and constructions, in which grammatical
phrases occur forgetting about the importance of actual usage and practice in
speaking performance. Moreover, many teachers still prefer teaching and learning
by means of repetitive drills, which students memorize, they are in fact able to use
these drilled constructions independently, but cannot put them into actual context
where appropriate. The drills were highly preferred in the decades of the 40s, 50s,
and 60s and language pedagogy was consumed with them. At that time often great
amount of class time was spent drilling, which means repeating, of course. We
consider this not reasonable and to some extent useless. In addition, the listeners
usually get quickly bored by previously mentioned kind of subject- matter teaching
and still cannot use the relevant grammatical structures in everyday
communication. Today, in our opinion, we should develop teaching practice that
makes only minimal use of such drills.

However, while learning languages, the effect of acquired knowledge is not
clearly observable and arguable. It often happens, mainly at our secondary schools
or later, that after 5 or 6 years of language learning the students are not able to
express their opinions fluently, they are not able to understand utterances in foreign
language and sometimes we come across entire speaking block. In comparison
with mother tongue, the situation is much more difficult because foreign language
learners do not face day to day communication in target language, which would
undoubtedly be the most effective way of language learning. Because of this the
teachers should pay more attention to the teaching process itself, which should be
organised, logically arranged and it should make the students achieve language
competence.

When we want to integrate into Europe successfully it is essential to study the
present- date status of language teaching and to consider possibilities of providing
a quality language teaching process in all regions of our country. The qualified
teachers as well as European educational programmes relating foreign language
learning and teaching and usage of new technologies should be priority. All the
reforms in the EU countries in this area in the last 25 years eventuated in the norm,
which says that everybody who finished the secondary education should be able to
use two foreign languages. In our country it was limited to secondary grammar
schools and some secondary schools. Nowadays the necessity of foreign language



use is inevitable for every member of our society and this fact is going to be even
more increased in the future because of the new coming free movement of citizens
in Europe.

Council of Europe at its meeting in Barcelona in 2002 asked EU members ,,to
improve basic competence mainly in teaching at least two foreign languages from
the youngest age possible” (CE, 2002) On the basis of previously mentioned, we
think that it is still not possible in our country since we do not have sufficient
number of qualified teachers working at our primary and secondary schools. Here
we have to realize the fact that the teachers should be well- prepared for the
teaching process, they should be in contact with the latest trends in their
specialization and their knowledge of language should be on high level not only
practically but also theoretically to be able to conduct the students in their learning
process successfully. Their relations with students as well as the ways in which
they guide them are also considerably significant.

In the process of teaching teachers have always played an important role. In
traditional education and traditional classrooms the teacher was looked upon to be
a master or controller, who was always in charge of everything happening in the
class. He determined what the students should do, when they should speak, and
what language forms they should use. Everything was planned and arranged ahead
of time. To some extent, such control may sound admirable. However in such a
surrounding the interaction cannot take place and this is what we certainly do not
want to achieve. We- as teachers- should create a climate or atmosphere in which
the students will have the freedom of expression.

Primarily, in our changing society, it is essential to define the changing status
of a teacher in the whole process of education. In our opinion, we should part with
the traditional role of the teacher as being authoritative or directive leader of
teaching process concentrated mainly on conveying knowledge and turn our
attention to other role of the teacher, which is in fact less directive, facilitating the
process of learning, making it for students easier and helping them make use of
different sources leading to independent learning. This is something similar to
what H. Douglas Brown defines as Roles of the Interactive Teacher (Brown, 1994).
In his opinion, interaction is a very important word for language teachers, being, in
fact, the heart of communication. It is what the communication is all about. People
send messages, others receive them, interpret them in a context, negotiate
meanings and collaborate to accomplish certain purposes. Brown (1994:160) states
the following roles of the teacher, which we should take into consideration:

1. The teacher as controller

-a role that is expected in traditional educational institutions, always
in charge of every moment in the classroom, he can often predict virtually
all students responses because the class is mapped out

2. The teacher as director

-the teacher is like aconductor of an orchestra or a director of
a drama, students engage in either rehearsed or spontaneous language
performance and his job is to keep the process flowing smoothly and
efficiently

3. The teacher as manager



- plans lessons, structures longer segments of classroom time and
allows each individual player to be creative within these parameters

4. The teacher as facilitator

- aless directive role, described as the process of making learning
easier for learners, helping them to find shortcuts, to negotiate, the teacher
steps away from directive role and allow students to find their own
pathways to success

5. The teacher as resource

- the least directive role, the teacher is in aclass for advice and
counsels when the students seek it, some degree of control, planning,
managing is certainly essential, but there are times when you can literally
take aback seat and allow the students to proceed with their own
linguistic development

To be a so-called ,,good teacher” we suggest that the optimum of the above
mentioned should be to assume all five roles. However, we prefer gradually to
enable the students to move from their role, which is to some extent still totally
dependent upon us- the teachers- to their relatively independent learning. On the
other hand, we must also consider and think about the proficiency of our class,
which certainly determines which role should dominate. In our opinion, the teacher
should only accompany his students and guide them while exploiting sources,
which lead to autonomous learning.

To conclude, | would like to highlight several points relating the chosen topic,
which | consider of great importance.

Firstly, while integrating into Europe it is no doubt that English language has
a vital role to play. It is not only because it is an international language spoken on
more continents but it is also because of the fact that it is the language of global
media. It is obvious that the learners have variety of reasons for learning it among
which we can count the one that sometimes it is a part of their curriculum.

Secondly, we have to realize that the general objective of our teaching process
should be to educate the students in communicative way, i.e. to improve and
practise all communicative skills such as listening, speaking, reading and writing
so that the learners should be able to explain their ideas and thoughts fluently, not
only as aset of isolated words or phrases. In our opinion, as we have already
suggested, good traditional teaching methods should be combined with the latest
international experience relating teaching foreign languages and by this we should
try to increase foreign language efficiency.

Lastly, | emphasized the importance of language teachers” co-operation that
should involve observation, reflection and evaluation, which ought to be
encouraged. Students could also provide an important source of evaluation by
which we can grow the kind of reflexive approach also in these future teachers.
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K SEMANTIKE KVALIFIKACNYCH ADJEKTIV
Sokolova, J.: Sémantika kvalifikacnych adjektiv. Nitra: FF UKF 2003, 102s.

J. Sokolova k opisu sémantiky kvalifikacnych adjektiv v slovenCine (cca 700
jednotiek) pristupuje uplatiovanim komponentovej analyzy. Pri triedeni
adjektiv, opierajuc sa oich vyznamovl stranku, aplikovala semaziologicky
a onomaziologicky postup a akceptovala hierarchicku Struktiru sémickej stavby
adjektiv. Autorka podrobila analyze 34 lexikalno-sémantickych skupin, ktoré,
ako jazykové vyjadrenie konvencne ustdlenych spbsobov hodnotenia
a kategorizacie vlastnosti, odraZaju intelektudlny, emocionalny a axiologicky
vztah jazykového spolocenstva k prislusnym fragmentom skutocnosti.

V prvej Casti monografie, vychadzajic z vyskumu tedrie jazyka domaécich
i zahrani¢nych autorov, autorka prezentuje stcasny stav spracovania predmetnej
problematiky. V druhej cCasti podava analyzu slovenskych kvalifikaGnych
adjektiv a poukazuje na zmeny, spésobené vplyvom vonkajsSich a vnitornych
faktorov. Na zéklade klasifikacnych sém determinuje Sest’ sémantickych typov
kvalifikanych adjektiv:

kvalitativne adjektiva;

kvalitativno-apreciativne adjektiva;

kvalitativno-intenzitné adjektiva;

apreciativno-kvalitativne adjektiva;

apreciativno-intenzitné adjektiva;

apreciativne adjektiva.

oL E

V rdmci ich podrobnej analyzy, dokumentovanej prikladmi z Kratkeho
slovnika slovenského jazyka a excerpciami zo slovenskych novin a
Casopisov, doSla J. Sokolova k zaujimavym a podnetnym zisteniam.

Predmetnd préaca je vysledkom viacroéného vedeckého badania autorky a je
cennym prinosom v oblasti opisu adjektivnej lexiky slovenského jazyka.
Vzhladom na to, Ze odraZa vSeobecnejSiu klasifikaciu adjektiv, monografiu
Jany Sokolovej je prakticky mozné aplikovat' z lexikografického, didaktického
a translatného aspektu aj v inych jazykoch.

Eva Mala



K PROBLEMATIKE VYUCOVANIA GRAMATIKY V CUDZOM JAZYKU

Lojova, G.: Tebria a prax vyu€ovania gramatiky cudzich jazykov. Bratislava:
Lingos, 2004, 5.104. ISBN 80-968040-2-2.

Publikacia G. Lojovej, Tedria a prax vyuCovania gramatiky cudzich jazykov,
prinaSa komplexny pohlad na problematiku vyucovania gramatiky v cudzom
jazyku. Autorka, skusend vysoko3kolska ucitel’ka anglického jazyka, na ploche
piatich kapitol predklada teoretické vychodisk& ucenia sa a vyu€ovania gramatiky
cudzieho jazyka, mapuje stav vyucovania gramatiky cudzich jazykov na
slovenskych strednych Skolach, navrhuje model ucenia sa a vyu€ovania gramatiky
cudzich jazykov pre stredné Skoly a v zavere osvetl'uje hlavné tlohy odbornikov,
teoretikov a praktikov vzdelavania v procese zefektiviiovania cuzojazycnej
vyucby. Svoju publikaciu pisala pre vysoko3kolskych Studentov ucitel'stva cudzich
jazykov, resp. filologie, pre ktorych ma slizit' ako ucebny text na seminare a
prednasky. Publikacia vSak isto zaujme aj odbornikov, ktori sa vo svojom vyskume
zaoberaju danou problematikou, ako aj tych, ktori hladaji nové moznosti
praktického skvalitiiovania vyucby cudzich jazykov.

Hlavnym cielom monografie, povedané slovami autorky (Predhovor, s. 4),
je prispiet’ k rieSeniu problémov vyucby cudzich jazykov na Slovensku, prispiet’ k
tomu, aby vyuCba v Skolach efektivnejSie smerovala k splneniu ocakavani
Studentov i uCitel'ov, aby skutocne viedla k rozvijaniu celkovej komunikativnej
kompetencie a pripravovala tak mladez pre Zivot v stcasnej rozSirujicej sa Eurdpe
i za jej hranicami.

V kapitole Teoretické vychodiska ucenia sa a vyucovania gramatiky cudzich
jazykov (s.10-47) autorka predstavuje psychologické teorie ucenia, objasfiuje
postavenie a funkciu gramatiky v rozlicnych pristupoch a metédach vyucovania
cudzich jazykov. Zarovei pojedndva o najvyznamnejsich lingvistickych teoriach,
priom hlavni pozornost venuje Strukturdlno-deskriptivnym, generativno-
transformacnym a funkénym tedridm. V procese hl'adania optimalnej teérie ucenia
sa cudzich jazykov sa autorka priklana k nazoru, Zze mdéZze existovat aj viac
spOsobov osvojovania alebo ucenia sa cudzieho jazyka, priCom su dolezité
podmienky vytvéarania celkového jazykového systému. Mnohi vyznamni autori si
uvedomuju, Ze ani Cisto lingvisticky, kognitivny &i funkZny pristup nedokaze
uspokojivo vysvetlit' vietky elementy.

Vyskum vyuc€ovania gramatiky na Slovensku predklada autorka v tretej
kapitole pod ndzvom VWuCovanie gramatiky na strednych Skolach na Slovensku (s.
49-54). Poukazuje najma na znamu skutocnost, Ze Uroven poznatkov o jazyku je
na strednych Skolach vSeobecne dobra, avSak schopnost’ aktivne pouzivat cudzi
jazyk Castokrat vyrazne zaostava. Autorka v tejto kapitole jednak sumarizuje
okolnosti, ktoré prispievaju k vzniku tohto javu, predklada analyzu hlavnych pricin
a navrhuje hl'adat’ rieSenie prostrednictvom vyuZivaia novych modelov vyucovania
gramatiky.

Jadrom recenzovanej publikacie je Stvrtd kapitola s nd&zvom Navrhovany
model ucenia sa a vyuCovania gramatiky cudzich jazykov na strednych Skoléch (s.
56-90). G. Lojova vychadza s komparacie slovenského edukativneho kontextu a



jeho vztahu k Grovni rozvoja vedeckého poznania vo svete, pricom si v§ima najma
proces hl'adania optimalnych modelov ich ucenia sa a vyu€ovania gramatiky na
strednych 3koladch. Na zaklade podrobného Stldia mnoZstva teérii a modelov
uCenia sa cudzieho jazyka sa autorka rozhodla pre aplikaciu pristupu Keitha
Johnsona, ktory vychéadza z Andersenovho kognitivneho modelu ACT. Pre lepSie
porozumenie vychodiskove]j teoretickej bazy, ako aj ciela publikéacie, autorka
podrobne rozobera pristup k uceniu sa cudzieho jazyka ako k rozvijaniu zru€nosti,
ktory nasledne adaptuje na ucenie sa gramatiky a dopifia pozndmkami zameranymi
na didaktickd aplikaciu v naSom edukativnom kontexte.

V zévere svojej publikicie sa autorka zmiefuje o niektorych aktualnych
otazkach a problémoch vo vyuCovani cudzich jazykov, pricom zddraziiuje najma
potrebu zodpovedného, samostatného a kreativneho pristupu pedagégov k procesu
vyuchy. Vo svojej odbornej publikécii pondka neocenitel'nt pomécku pre vsetkych
ucitelov cudzich jazykov, teoretikov i praktikov, ktori ocenia jednak kvalitny
prehlad teoretickych vychodisk, detailni a konciznu prezentéciu jednotlivych
teoretickych modelov, ako aj mnoZstvo nametov na nové metody a postupy.
Publikacia poskytuje dostatocnd argumentaciu a motivaciu pre neustale
zefektiviiovanie a inovaciu procesu vyucovania cudzich jazykov, preto by nemala
chybat v ziadnej kniznici filologickej €i pedagogickej fakulty.

Gabriela Missikova



ANGLICTINA PRE STUDENTOV ZURNALISTIKY

Waldnerova, J. - Ostrihofiova, A.: English for Students of Journalism. Nitra:
FF UKF, 2005, 96 s. ISBN 80-8050-820-8.

The textbook English for Students of Journalism is designed for students of
journalism with prior focus on the creation of newspapers and the theory related
to this process. The range of chosen topics reflects recent trends of development
and perspectives in the field of journalism and at the same time accommodates
the needs and professional interests of the students at Slovak universities.

The selected topics are organized into ten units, each of them follows a very
well elaborated methodological framework ensuring effectiveness in classroom
activities as well as in the tasks for self study and home assigments. Among the
topics covered by the textbook are newspapers and their content, history of
journalism, the rise of the great American newspapers, yellow journalism, etc. as
well as writing skills training activities, for instance, paragraph writing, writing
news and news leads, writing and analysing news stories, reviews, interviews,
feature stories, use of idioms in journalistic texts, etc. To provide students with a
necessary socio-cultural background and further applications the problems of
public relations, principles of journalism, advertising and translation, etc. are also
illustrated and discussed.

The textbook English for Students of Journalism written by Jana Waldnerova
and Anna Ostrihofiova brings many teaching ideas into a classroom and, at the
same time, presents important theoretical inputs focused on newspapers in
general, providing details on their content and history, principles of journalistic
ethics and many others. The textbook is a useful source of information for all
users, the teachers, students or anyone interested in the problems of journalism.

The scope of presented topics together with the choice of practical tasks and
exercises, as well as its user-friendly design, make English for Students of
Journalism part and parcel of teaching English to students of journalism at
Slovak universities.

Gabriela Missikova
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